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Carta de Apresentacao

A educacado e os cuidados na infancia sdo amplamente reconhecidos como fatores
fundamentais do desenvolvimento global da crianga, o que coloca para os sistemas de ensino
o desafio de organizar projetos pedagdgicos que promovam a inclusédo de todas as criancgas.
A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional impulsionou o desenvolvimento da educacao
e o compromisso com uma educacédo de qualidade, introduzindo um capitulo especifico que
orienta para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, que deve
ter inicio na educagéo infantil.

O Ministério da Educacéo, dissemina nacionalmente a politica de educacéo inclusiva
e tem implementado agdes que colocam como prioridade a ampliacao do acesso e do
atendimento educacional especializado, criando as condi¢cdes necessarias para a inclusao
nas escolas de ensino regular, propiciando participacao e aprendizagem de todos os alunos
e possibilitando avanco as demais etapas e niveis de ensino.

Nesse contexto, o MEC apdia a realizacdo de programas de formacdo continuada de
professores e disponibiliza aos sistemas de ensino a Colegdo Saberes e Praticas da Inclusdo —
Educacédo Infantil que traz temas especificos sobre o atendimento educacional de criancas
com necessidades educacionais especiais, do nascimento aos seis anos de idade. Sao oito
volumes organizados para o desenvolvimento da pratica pedagodgica com enfoque nas
Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem ou Limita¢cdes no Processo de Desenvolvimento;
Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem - Deficiéncia Multipla; Dificuldades de
Comunicacao e Sinalizagao — Deficiéncia Fisica; Dificuldades de Comunicacdo e Sinalizacao
— Surdocegueira/ Miultipla Deficiéncia Sensorial; Dificuldades de Comunicacéo e Sinalizagao
— Surdez; Dificuldades de Comunicagao e Sinalizagao - Deficiéncia Visual e Altas Habilidades/
Superdotacao.

Esperamos que este material contribua no desenvolvimento da formacao docente a
partir dos conhecimentos e temas abordados e desta forma, sejam elaborados projetos
pedagodgicos que contemplem conceitos, principios e estratégias educacionais inclusivas
que respondam as necessidades educacionais especiais dos alunos e propiciem seu
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo.

Claudia Pereira Dutra
Secretadria de Educacéo Especial - MEC






Sumario

11 300516 [07:X@ J TR 07
PARTE 1
PRINCIiPIOS E FUNDAMENTOS
O paradigma da educagao INCIUSIVA .........uuiiiiiiiiiiiiiiiiie e 18t
PARTE II
CONHECENDO A SURDEZ E SUAS IMPLICAQ()ES
2.1 A LINQUAJEI € @ SUTAEZ eeevvuuiiieiiiiiiiieeeeeiiii s e e e eeettaaaaeeeeeeasaaaaeeaeeassaaaeeeeeesnnaaeaeeeesnnaes 15
R N b o LY PP PPPR 19
2.3 Identificacdo de criangas COmM SUIAEZ.........cccccviiiiiiiiiiiiie i 20
2.4 Educagao bilinglie e sua operacionalizaGao ...........ccoceiiiiiiiiiiiiic i 22
2.4.1 Consideragodes sobre a lingua brasileira de sinais — LIBRAS .........ccccovieeeenne 25
2.4.2 Consideragbes sobre a lingua portuguesa €SCrita .......ccccecevrieeeiiiieiiieeeniinens 27
2.4.3 Aprendizado da lingua portuguesa Oral ........cccccceeeeeiiiiiiiiiiiiiieeeee e 31
. APArelnos AUAITIVOS ...iiiveiiiiiiieeie e e raaas 36
. Estimulag@o auditiva........ccccciiiiiiiiiiiiiii 38
PARTE III
ORIENTA(;()ES SOBRE A EDUCAQAO DE CRIANCAS COM SURDEZ
3.1 Importancia do atendimento a criangas Com SUIAEZ ............ccevveriiiriiiieiiesiee e 43
3.2 Locus e finalidades do atendimento a criangas com SUIAEZ ........ccccceevvreeerrrriinnnnnne 44
3.3 Capacitacao/qualificac@o de ProfeSSOres ..........cccciiiiiiiiiiiiiiiiiie e 50
3.4 Programa de atendimento aos pais € a familia .........ccccceeeeeeiiiiiiiiiiiiiii e 51
3.5 O curriculo e as adaptacdes curriculares na educacéo infantil de criancas
foTo) a0 =1 L o 1= 2RSS 52
3.6 Sugestdes de atividades que poderao ser desenvolvidas na educacao infantil ..... 59
3.6.1 Desenvolvimento da linguagem interior na etapa pré-lingiistica ................. 60
3.6.2 Desenvolvimento da linguagem receptiva na fase pré-lingiistica ................ 61
3.6.3 Desenvolvimento da linguagem expressiva na fase linguistica ..................... 75
PARTE IV
CONGCLUSAQ ..ottt ettt s sttt 83
GLOSSARIO ...ttt sttt s s s et 84
PARTE V

BIBLIOGRAFTA ... et e e e e e et e e e e s e e e e e s e e e e e s s e e e e e s snneeeeeaaa 87






Introducao

A histoéria da educacéo do surdo € marcada por correntes filosoéficas distintas, que devem
ser bem compreendidas em seu momento histérico de forma a contribuirem para a construgéo
de uma proposta bilingiie.

A partir dessas contribuigdes, pode-se chegar a um consenso acerca da importancia
de uma proposta educacional que permita as criangas surdas a aquisigdo/aprendizado de
duas linguas: a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa, em suas modalidades
oral e escrita.

A proposta bilinglie traz uma grande contribuicdo para o desenvolvimento da crianga
surda ao reconhecer a LIBRAS como uma lingua, com todo o potencial expressivo de uma
lingua oral e como instrumento de fortalecimento de estruturas lingiiisticas. O bilingtiismo
favorece o desenvolvimento cognitivo, alarga horizontes e amplia o pensamento criativo da
crianca surda. Ao abordar a questado da “cultura surda”, a proposta bilingiie chama a atencéao
para o aspecto da identificacdo da crianca com seus pares, que lhe possibilita e permite
construir a compreensao da sua “diferenca”, e, assim, de sua propria identidade.

Tendo em vista a riqueza da contribuicdo de todas as correntes filoséficas, permanecer
em radicalismos é permitir que a educacgdo do surdo dificulte o desenvolvimento das
inteligéncias multiplas que cada individuo tem em potencial.

O atendimento educacional a criangas surdas é um grande desafio, uma vez que
necessita de contribuig¢oes de diferentes profissionais cuja qualificacao depende de parcerias
entre as organizagdes governamentais e nao-governamentais envolvidas nessa tarefa.

Este documento é constituido de trés partes:

I - principios e fundamentos;

IT - conhecendo a surdez e suas implicagoes;

III - orientacdes sobre a educacao de criangas com surdez.

Com essa formatagao, espera-se esclarecer as modificacdes estruturais e pedagogicas
necessdrias a educacao de alunos com surdez.
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PARTE |
Principios e Fundamentos






0 paradigma da educacdo inclusiva

O Brasil fez opcao pela construcao de um sistema educacional inclusivo ao concordar
com a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e ao mostrar consonancia com 0s
postulados produzidos em Salamanca (Espanha).

A Declaracéo de Salamanca (Brasil, 1994a), em seus pressupostos, afirma que:

“. A tendéncia da politica social durante as duas ultimas décadas foi de fomentar a
integragédo e a participagdo e de lutar contra a exclusdo. A integracdo e a participagao
fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo e exercicio dos direitos humanos.
No campo da educacéo, essa situacdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que
possibilitem uma auténtica igualdade de oportunidades. A experiéncia de muitos paises
demonstra que a integracdo de criancgas e jovens com necessidades educativas especiais é
alcancada de forma mais eficaz em escolas integradoras para todas as criangas de uma
comunidade. E nesse ambiente que criangas com necessidades educativas especiais podem
progredir no terreno educativo e no da integracao social. As escolas integradoras constituem
um meio favoravel a construcéo da igualdade de oportunidades e da completa participagao;
mas, para ter éxito, requerem um esforco comum, ndo somente dos professores e do pessoal
restante da escola, mas também dos colegas, pais, familias e voluntarios.

- As necessidades educativas especiais incorporam os principios ja comprovados de
uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as criangas. Parte do principio de que
todas as diferengcas humanas sdo normais e de que a aprendizagem deve, portanto,
ajustar-se as necessidades de cada crianga, ao invés de cada crianca se adaptar aos
supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo educativo. Uma pedagogia
centralizada na crianga é positiva para todos os alunos e, conseqiientemente, para toda
a sociedade.

- As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas individuais e as diversas
situagées. Deve ser levada em consideracdo, por exemplo, a importancia da lingua dos sinais
como meio de comunicacdo para os surdos, e ser assegurado a todos os surdos acesso ao
ensino da lingua de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de comunicacgdo de
surdos e de surdo-cegos, seria mais conveniente que a educacéo lhes fosse ministrada em
escolas especiais ou em classes ou unidades especiais nas escolas comuns.”

Com base nesses dispositivos politico-filoséficos e nos dispositivos da legislagdo brasileira, o
Conselho Nacional de Educacao aprovou a Resolugao N° 02/2001 que institui as Diretrizes nacionais
para educagéo especial na educagédo basica. Essas Diretrizes incluem os alunos surdos no grupo
daqueles com dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos, e que
demanda a utilizacao de linguagens e codigos aplicaveis. O paragrafo 2° do art. 12 dessa Resolucao
diz: “Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de sinalizagcao
diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos contetidos curriculares mediante a utilizagdo
de linguagens e cdédigos aplicaveis, como o sistema braile e a lingua de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgdo pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso”.
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O inciso IV do art. 8° dessa mesma Resolucao aponta os diferentes servicos de apoio
pedagédgico especializado que deverao ser previstos e providos pelas escolas:

a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educagdo especial;

b) atuacédo de professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;

c) atuacéo de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogao

e a comunicagéo.

Além desses servicos, essa legislacdo prevé ainda a utilizacdo de salas de recursos e,
extraordinariamente, classes e escolas especiais como forma de cooperar para a inclusao de
alunos no sistema educacional brasileiro.

Incluséo significa responsabilidade governamental (secretarios de educacéo, diretores
de escola, professores), bem como significa reestruturacdo da escola que hoje existe, de
forma que ela se torne apta a dar respostas as necessidades educacionais especiais de todos
seus alunos, inclusive dos surdos.

Nenhuma escola pode excluir um aluno alegando nao saber com ele atuar ou nao ter
professores capacitados. Toda escola (regular ou especial) deve organizar-se para oferecer
educacgao de qualidade para todos.

Assim, ao matricular criangas com surdez, a primeira providéncia que a direcao da
creche ou da pré-escola devera tomar serd comunicar-se com a secretaria de educagéo e
solicitar a capacitacdo de seus professores e demais elementos da comunidade escolar.

A forma como a escola vai desenvolver o curriculo com as criangas surdas vai depender
de sua proposta pedagdgica e do numero de criangas surdas matriculadas.

E importante ter a clareza de que o que faz a diferenca na educagao do surdo nao € se
a escola é especial ou se é escola comum, mas sim a exceléncia de seu trabalho. Portanto, o
mais importante é que a escola tenha um programa pedagdgico que atenda as necessidades
do aluno com surdez, que ofereca capacitagdao para a comunidade escolar, que busque
parcerias e que tenha em seu quadro de profissionais todos os elementos necessarios para o
desenvolvimento do trabalho, de forma a educar um individuo socialmente ajustado,
pessoalmente completo, autbnomo e competente, ou seja, um cidadéo.

A construcdo de uma educacao inclusiva requer uma mudanca de paradigma na
percepcgao do que é educagéo.

“O papel fundamental da educacdo das pessoas e das sociedades amplia-se ainda no
despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada
para a formagdo de cidad&dos.” (Brasil, 1999)

Howard Gardner, na sua teoria de inteligéncias multiplas, traz uma grande contribuigao
para a mudanca de paradigma quando aponta a escola com funcao social que objetiva
transmitir um saber para transformar o homem, educando-o para exercer sua cidadania e
para formar valores.

A formacgao de novos valores deve partir do respeito as diferencas e do aprender a
conviver com o diferente. A igualdade nao é o “normal”: todos somos diferentes.

Ha necessidade de se ver a pessoa como um todo, respeitar as suas diferencas e utiliza-
las para a construgdo de uma sociedade, na qual o somatério das diferencas resulte na
construgao de um todo mais harmonioso e feliz. Assim sendo, todos tém a contribuir uns com
0s outros para construcao de um novo homem.
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PARTE I
Conhecendo a surdez e
suas implicacoes






2.1 A linguagem e a surdez

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que sente, registrar
o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura,
construindo-o como sujeito capaz de produzir transformagdes nunca antes imaginadas.

Apesar da evidente importancia do raciocinio légico-matematico e dos sistemas de
simbolos, a linguagem, tanto na forma verbal como em outras maneiras de comunicagéao,
permanece como meio ideal para transmitir conceitos e sentimentos, além de fornecer
elementos para expandir o conhecimento. A linguagem, prova clara da inteligéncia do homem,
tem sido objeto de pesquisa e discussodes. Ela tem sido “um campo fértil” para estudos
referentes a aptidao lingtuistica, tendo em vista a discussao sobre falhas decorrentes de danos
cerebrais ou de distiirbios sensoriais, como a surdez.

Com os estudos do lingliista Chomsky (1994), obteve-se um melhor entendimento acerca
das linguas e do seu funcionamento. Suas consideragbes partem do fato de que é muito
dificil explicar como a lingua materna pode ser adquirida de forma tao rapida e tao precisa,
apesar das impurezas nas amostras de fala que a crianca ouve. Chomsky, junto com outros
estudiosos, admite, ainda, que as criancas ndo seriam capazes de aprender a lingua materna
caso nao fizessem determinadas suposigdes iniciais sobre como o cédigo deve ou nao operar.
A palavra tem uma importancia excepcional, no sentido de dar forma a atividade mental, e é
fator fundamental de formagédo da consciéncia. Ela é capaz de assegurar o processo de
abstracéo e generalizagéo, além de ser veiculo de transmissao do saber.

Os individuos que ouvem parecem utilizar, em sua linguagem, os dois processos: o
verbal e o0 nao-verbal. A surdez congénita e pré-verbal pode bloquear o desenvolvimento da
linguagem verbal, mas nao impede o desenvolvimento dos processos nao-verbais.

A fase de zero a cinco anos de idade € decisiva para a formagéo psiquica do ser
humano, uma vez que nesse periodo ocorre o ativamento das estruturas inatas genético-
constitucionais da personalidade.

A teoria sobre a base biolégica da linguagem admite a existéncia de um substrato
neuroanatomico no cérebro para o sistema da linguagem. Portanto, todos os individuos nascem
com predisposicao para a aquisigao da fala. Nesse caso, o que se deduz é a existéncia de
uma estrutura linguistica latente responsavel pelos tragcos gerais da gramadatica universal
(universais lingliisticos). A exposicdo a um ambiente linglistico é necessaria para ativar a
estrutura latente e para que a pessoa possa sintetizar e recriar os mecanismos linguisticos.
As criancas sao capazes de deduzir as regras gerais e regularizar os mecanismos de uma
conjugacao verbal, por exemplo. Dessa forma, utilizam as formas “eu fazi”, “eu di”,
enquadrando-as nas desinéncias dos verbos regulares — “eu corri”, “eu comi”.

As criangas que ouvem aprendem a lingua portuguesa oral de uma forma semelhante
e num espago de tempo. No entanto, ndo se pode esquecer as diferencas individuais. Essas
sao encontradas nos tipos de palavras que as criancas pronunciam primeiro. Algumas criancas
emitem nomes de coisas, enquanto outras, evitando substantivos, preferem exclamacgoes,
outras, ainda, expressam automaticamente os elementos emitidos pelos mais velhos.

H4 criancas, no entanto, que apresentam dificuldades na aquisicdo da linguagem oral.
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As vezes, a dificuldade aparece, principalmente, no que se refere a percepcgéo e a
discriminacéao auditiva, o que traz transtornos a compreensao da lingua oral. Outras vezes, a
dificuldade ¢é relativa a articulacéo e a emissao da voz, o que produz transtornos na emissao
da lingua oral. Tudo isso pode ou néo ter relagdo com a surdez, visto que muitas criangas que
apresentam dificuldades linglisticas nao tém audi¢ao prejudicada. Por exemplo, a capacidade
de processar rapidamente mensagens lingiiisticas — um pré-requisito para o entendimento
da fala — parece depender do lobo temporal esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural
ou seu desenvolvimento “anormal” geralmente sao suficientes para produzir problemas de
linguagem.

Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento do pensamento e da linguagem
incluem o conjunto de interagdes entre a crianga e o ambiente, podendo os fatores externos
afetar esses processos, positiva ou negativamente. Torna-se, pois, necessario desenvolver
alternativas que possibilitem as criancas “com necessidades especiais” meios de comunicagao
que as habilitem a desenvolver seu potencial lingiliistico. Pessoas surdas podem adquirir
linguagem, comprovando assim seu potencial linguiistico. Ja estd comprovado cientificamente
que o ser humano possui dois sistemas para a produgao e reconhecimento da linguagem: o
sistema sensorial, que faz uso da anatomia visual/auditiva e vocal (linguas orais) e o sistema
motor, que faz uso da anatomia visual e da anatomia da méao e do braco (linguas de sinais). Estas
sdo consideradas as linguas naturais dos surdos, emitidas por meio de gestos e com estrutura
sintdtica prépria. Na aquisicdo da lingua, as pessoas surdas utilizam o segundo sistema. Varias
pesquisas j4 comprovaram que criancas surdas procuram criar e desenvolver alguma forma
de linguagem, mesmo nao sendo expostas a nenhuma lingua de sinais. Essas criancas
desenvolvem espontaneamente um sistema de gesticulagao manual que tem semelhanca com
outros sistemas desenvolvidos por outros surdos que nunca tiveram contato entre si e com as
linguas de sinais ja conhecidas. Existem estudos que demonstram as caracteristicas
morfolégicas e lexicais desses sistemas.

A capacidade de comunicacao lingiiistica apresenta-se como um dos principais
responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a sua
potencialidade, para que possa desempenhar seu papel social e integrar-se verdadeiramente
na sociedade.

Entre os grandes desafios para pesquisadores e professores de surdos situa-se o de
explicar e superar as muitas dificuldades que esses alunos apresentam no aprendizado e uso
de linguas orais, como € o caso da lingua portuguesa. Sabe-se que quanto mais cedo tenha
sido privado de audigcdo e quanto mais profundo for o comprometimento maiores serao as
dificuldades educacionais, caso nao receba atendimento adequado. No que se refere a lingua
portuguesa, segundo Fernandes (1990), a grande maioria das pessoas surdas ja escolarizadas
continua demonstrando dificuldades, tanto nos niveis fonolégico e morfossintatico quanto
nos niveis semantico e pragmatico.

E de fundamental importancia que a influéncia da lingua portuguesa oral sobre a
cognicao nao seja supervalorizada em relagdo ao desempenho do aluno com surdez,
dificultando sua aprendizagem e diminuindo suas chances de integracdo plena. Faz-se
necessaria, por conseguinte, a utilizagao de alternativas de comunicac¢ao que possam propiciar
um melhor intercambio, em todas as areas, entre surdos e ouvintes. Essas alternativas devem
basear-se na substituicdo da audicdo por outros canais, destacando-se a visdo, o tato e
movimento, além do aproveitamento dos restos auditivos existentes.
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Face ao exposto, observa-se que a pessoa com surdez tem as mesmas possibilidades de
desenvolvimento que a pessoa ouvinte, precisando somente que tenha suas necessidades
especiais supridas, visto que o natural do homem ¢é a linguagem.

“A influéncia da surdez sobre o individuo mostra caracteristicas bastante particulares
desde seu desenvolvimento fisico e mental até seu comportamento como ser social. Neste
aspecto, destaca-se a linguagem como fator de vital importédncia para o desenvolvimento de
processos mentais, personalidade e integracéo social do surdo.

A comunicacgéao é, sem duvida, o eixo da vida do individuo, em todas as suas manifestacées
como ser social. E oportuno, pois, reconhecer a necessidade de novos estudos que sirvam de
suporte a métodos educacionais e oferegam a comunidade surda melhores condicées de
exercerem seus direitos e deveres de cidadania. Além disso, é preciso dar aos especialistas da
area melhores subsidios para o estudo do desenvolvimento lingtiistico e cognitivo das criangas
que estado sob a sua responsabilidade profissional.

Desenvolver-se cognitivamente nao depende exclusivamente do dominio de uma lingua,
mas dominar uma lingua garante os melhores recursos para as cadeias neuronais envolvidas
no desenvolvimento dos processos cognitivos.” (Fernandes, 2000, p.49)

Segundo Goldfeld (1997), no decorrer do desenvolvimento infantil, a crianga passa por
diversas mudancas, e a lingua é um dos principais instrumentos utilizados nesse processo.

Para a crianca surda, esse processo de desenvolvimento pode ficar fragmentado, pois é sabido
que ela nao podera aprender a lingua oral de forma totalmente espontanea, como a crianga ouvinte.

Nesse sentido, a aquisicdo da lingua de sinais vai permitir a crianca surda, mediante
suas relacoes sociais, 0 acesso aos conceitos de sua comunidade, que passara a utilizar como
seus, formando assim uma maneira de pensar, agir e ver o mundo caracteristico da cultura
de sua comunidade.

A lingua é um fator fundamental na formacao da consciéncia. Ela permite pelo menos
trés mudancgas essenciais a atividade consciente do homem: ser capaz de duplicar o mundo
perceptivel, de assegurar o processo de abstragdo e generalizagédo, e de ser veiculo
fundamental de transmissao de informacao (Luria, 1986).

Vygotsky é apresentado como um dos primeiros pesquisadores soviéticos a julgar ter a
linguagem um papel decisivo na formagao dos processos mentais e, para prova-lo, empreendeu
uma série de experimentos que visaram a testar a formacéo da atencéo ativa e dos processos
de desenvolvimento da memdria por meio da aquisi¢ao da lingua (a memorizagao passa a ser
ativa e voluntaria) e de outros processos mentais superiores. Todos os experimentos levaram-
no a dar, efetivamente, a lingua o papel de destaque na formacdo dos processos mentais,
como previra. Para o autor, é relevante perceber a “lingua ndo apenas como uma forma de
comunicagdo, mas também como uma fungédo reguladora do pensamento”.

E importante perceber que as criancas adquirem a lingua por meio da exposigao
informal e do uso ativo, e nao por lhes ser ensinada. A experiéncia em casa é fundamental.
Os pais funcionam nao como professores do idioma, mas como facilitadores que permitem
aos filhos absorver a cultura e fazer uso ativo da sua curiosidade. As criancas usam a lingua
para expressar sentimentos, para fazer os pais rirem ou adiar acontecimentos indesejaveis
“Posso ficar acordada mais cinco minutos?”; para nao dizer a verdade: “Talvez eu tenha comido
os biscoitos. Nao consigo me lembrar...” e assim por diante.

Quando as criangas chegam aos cinco anos, podem expressar-se sobre o passado e o
futuro, conseguem usar a fantasia e sdo capazes de perguntar quando, como e por que as
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coisas acontecem. A lingua também é importante para estruturar o pensamento, embora
nem todo pensamento seja expresso por meio de linguas.

Tanto a crianga ouvinte como a crianga surda passa por estagios de desenvolvimento
da linguagem, mas, caso nao recebam dados linguisticos satisfatérios, ambas apresentarao
defasagem nesses estagios. Para evitar defasagem, a crianca ouvinte brasileira deveré estar
imersa em meio onde se fale a lingua portuguesa oral, e a crianga surda brasileira precisara
estar em meio rico em estimulos visuais, com pessoas que utilizam a LIBRAS e com pessoas
que utilizam a lingua portuguesa, para que desenvolvam satisfatoriamente sua linguagem.

Se a crianca surda tem pais surdos que utilizam a lingua de sinais desde o nascimento
dela, o desenvolvimento dessa lingua ir4 seguir, essencialmente, o mesmo curso que o
desenvolvimento da fala em criancas ouvintes.

As criangas surdas de familias ouvintes passam pelo risco de séria privagao de linguagem
no inicio da vida e de uma incapacidade para apreender o que estd acontecendo ao redor
delas e o porqué (aprendizagem incidental), uma vez que seus pais ndo sabem comunicar-se
com elas. O vinculo emocional com os pais pode ser também mais dificil de se estabelecer e
de se manter. Isso ocorrera, entretanto, apenas se a familia nao for devidamente orientada e
a se crianca nao for encaminhada a um atendimento adequado.

Além da questao da linguagem, é importante proporcionar a pessoa com surdez
condicoes que lhe permitam se estruturar emocionalmente. “Nao é a fala ou a lingua de
sinais; a pessoa surda que “se deu bem” é aquela que péde preservar a sua autenticidade,
aceitou a surdez como uma parte diferente e ndo doente de si; que pbde fazer uma escolha que
Ihe permita ser natural em sua comunicacéo, independentemente de ser oralizada ou sinalizada.”
(Bergmann, 2001)

Importante entédo é oferecer uma educagédo que permita o desenvolvimento integral do
individuo, de forma que desenvolva toda sua potencialidade.

A linguagem de uma crianga surda brasileira deve efetivar-se mediante o aprendizado
da lingua portuguesa e da aquisicdo da LIBRAS.

Antes da Lei N° 9.394/96 nao havia atendimento educacional em escolas publicas para
criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade, periodo de maior desenvolvimento da linguagem.
Para criancas com surdez, havia, em alguns Estados, programas de estimulacdo precoce em
escolas especiais, voltados exclusivamente para o desenvolvimento da linguagem oral, por
meio da estimulacédo auditiva e de exercicios fonoarticulatérios para emissao da fala.

Com as mudancgas propostas pela Lei N° 9.394/96, a educacao infantil, embora nao
obrigatdria, passa a constituir a primeira etapa da educacao basica, a ser ofertada pela rede
de ensino municipal, deixando, portanto, de ser competéncia da assisténcia social.

Como parte integrante da primeira etapa da educacéo bésica, o aprendizado de linguas
configura-se como componente curricular a ser desenvolvido com criangas surdas. Assim, a
lingua portuguesa (oral e escrita) e a lingua brasileira de sinais — LIBRAS devem ser ofertadas
pelo sistema educacional.

O aprendizado da lingua portuguesa oral em creches e pré-escolas diferencia-se do
aspecto clinico e da reabilitagdo quando implica interacao entre varias criangas com atividades
didatico-pedagdgicas que incluem dramatizacgao, vivéncias e temas curriculares. Construir
uma proposta pragmatica, vivencial e interativa constitui uma experiéncia incipiente na
educacéao infantil, principalmente para criancas do nascimento aos trés anos. Da mesma
forma, o aprendizado da lingua portuguesa escrita deve ser incidental e contextualizada.
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A aquisicdo da LIBRAS em creches e pré-escolas é também um desafio. Envolve quebra
de preconceitos, destruicao de mitos e o reconhecimento de outro profissional: o professor-
instrutor surdo. E por meio desse profissional que o uso da LIBRAS deve efetivar-se.

2.2 A surdez

A surdez consiste na perda maior ou menor da percepcao normal dos sons. Verifica-se
a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com os diferentes graus de
perda da audicao.

Sob o aspecto da interferéncia na aquisicdo da linguagem e da fala, o déficit auditivo
pode ser definido como perda média em decibéis, na zona conversacional (freqiiéncia de 500
— 1000 - 2000 hertz) para o melhor ouvido.

Pela area da saude e, tradicionalmente, pela area educacional, o individuo com surdez
pode ser considerado:

» Parcialmente surdo (com deficinécia auditiva — DA)

a) Pessoa com surdez leve — individuo que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas
das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante néo é ouvida. Em geral, esse individuo
¢é considerado desatento, solicitando, freqiientemente, a repeticdo daquilo que lhe
falam. Essa perda auditiva ndo impede a aquisicao normal da lingua oral, mas podera
ser a causa de algum problema articulatério na leitura e/ou na escrita.

b) Pessoa com surdez moderada — individuo que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepgao da
palavra, sendo necessaria uma voz de certa intensidade para que seja
convenientemente percebida. E frequiente o atraso de linguagem e as alteragdes
articulatérias, havendo, em alguns casos, maiores problemas linglisticos. Esse
individuo tem maior dificuldade de discriminacéao auditiva em ambientes ruidosos.
Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldade em
compreender certos termos de relagao e/ou formas gramaticais complexas. Sua
compreensao verbal estd intimamente ligada a sua aptidao para a percepgéao visual.

» Surdo

a) Pessoa com surdez severa — individuo que apresenta perda auditiva entre setenta
e noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns
ruidos familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até aos
quatro ou cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver bem orientada pela
area da saude e da educagao, a crianga podera chegar a adquirir linguagem oral.
A compreensao verbal vai depender, em grande parte, de sua aptidao para utilizar
a percepcao visual e para observar o contexto das situacoes.

b) Pessoa com surdez profunda — individuo que apresenta perda auditiva superior a
noventa decibéis. A gravidade dessa perda é tal que o priva das informagbes
auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a lingua oral. As perturbacdes da funcdo auditiva estdo ligadas tanto a
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estrutura acustica quanto a identificagdo simbolica da linguagem. Um bebé que
nasce surdo balbucia como um de audi¢gdo normal, mas suas emissdes comecam
a desaparecer a medida que nao tem acesso a estimulacao auditiva externa, fator
de maxima importancia para a aquisicdo da linguagem oral. Assim, tampouco
adquire a fala como instrumento de comunicagao, uma vez que, nao a percebendo,
nao se interessa por ela e, nao tendo retorno auditivo, nao possui modelo para
dirigir suas emissoes. Esse individuo geralmente utiliza uma linguagem gestual,
e podera ter pleno desenvolvimento lingiliistico por meio da lingua de sinais.
Atualmente, muitos surdos e pesquisadores consideram que o termo “surdo” refere-
se ao individuo que percebe o mundo por meio de experiéncias visuais e opta por
utilizar a lingua de sinais, valorizando a cultura e a comunidade surda.

A principio, a lingua materna é uma lingua adquirida naturalmente pelos individuos
em seu contexto familiar. Imersa no ambiente lingiiistico, qualquer crianca ouvinte chega a
escola falando sua lingua materna, cabendo a escola apenas a sistematizacdo do conhecimento.
Como a maioria das criangas surdas nao tém imersao lingiiistica idéntica a dos ouvintes em
suas familias, a escola passa a assumir a funcao também de oferecer-lhe condigbes para
aquisicdo da lingua de sinais e para o aprendizado da lingua portuguesa.

As alternativas de atendimento para os alunos com surdez estao intimamente
relacionadas as condigdes individuais do educando e as escolhas da familia. O grau e o tipo
da perda auditiva, a época em que ocorreu a surdez e a idade em que comecou a sua educacao
sao fatores que irdo determinar importantes diferencas em relagéao ao tipo de atendimento a
ser desenvolvido com o aluno, e em relacado aos resultados.

Quanto maior for a perda auditiva, maior sera o tempo em que o aluno precisara receber
atendimento especializado para o aprendizado da lingua portuguesa oral. Tal perda, no
entanto, ndo traz nenhum problema lingliistico para o desenvolvimento e aquisicdo da lingua
brasileira de sinais — LIBRAS.

2.3 ldentificaco de criangas com surdez

DO NASCIMENTO AOS TRES ANOS DE IDADE:
- 0 recém-nascido néo reage a um forte bater de palmas, numa distancia de 30 cm;
- o0 recém-nascido desenvolve-se normalmente nas dreas que nao envolvem a
audicdo, quando propriamente estimulado.

DOS TRES AOS SEIS MESES DE IDADE:
- a crianga nao procura, com os olhos, de onde vem um determinado som;
- a crianga néo responde a fala dos pais;
- a crianca pode interagir com os pais, se a abordagem for visual.

DOS SEIS AOS DEZ MESES DE IDADE:

- a criancga nao atende quando é chamada pelo nome, ndo atende a campainha da
porta ou a voz de alguém,;
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a crianga nao entende frases simples como “néo, nao”, ou “até logo”;
a crianca pode entender o que as pessoas estao “falando” com ela, se for utilizada a
lingua de sinais.

DOS DEZ AOS QUINZE MESES DE IDADE:

a crianca nao aponta objetos familiares ou pessoas quando interrogada em lingua
portuguesa oral;

a crianca nao imita sons e palavras simples;

a crianga nao reage ao “nao, ndo”, ou ao nome, a menos que veja quem esta falando;
a crianc¢a nao mostra interesse por radio;

a crianga aponta objetos familiares ou pessoas quando interrogada em lingua de
sinais.

DOS QUINZE AOS DEZOITO MESES DE IDADE:

a crianca nao obedece a instrucoes faladas, por mais simples que sejam,;

as primeiras palavras da crianga, como “até logo”, “néo, nao”, ndo se desenvolvem,;
a crianga obedece a instrugées dadas em lingua de sinais;

a crianga inicia sua linguagem gestual, sinalizada.

DOS DEZOITO MESES AOS TRES ANOS E MEIO DE IDADE:

nao héa enriquecimento vocabular (via oral);

em vez de usar a fala, a crianca gesticula para manifestar necessidades e vontades;
a crianca observa intensamente o rosto dos pais, enquanto eles falam;

a crianga nédo gosta de ouvir histérias;

a crianga tem histérico de dores de cabeca e infecgdes de ouvido;

a crianga parece desobediente a ordens dadas em lingua portuguesa oral;

a crianca desenvolve a lingua de sinais, comunica seus desejos e necessidades, gosta
de histdérias narradas em lingua de sinais e gosta de desenhos.

DOS TRES ANOS E MEIO AOS CINCO ANOS DE IDADE:

a crianca nao consegue localizar a origem de um som,;

a criancga nao consegue entender nem usar palavras simples em lingua portuguesa
oral, como: ir, mim (eu), em, grande, etc;

a crianga nao consegue contar oralmente, com seqiiéncia, alguma experiéncia recente;
a crianga nao consegue executar duas instrucdes simples e consecutivas,
emitidas oralmente;

a crianga nao consegue levar adiante uma conversa simples em lingua portuguesa oral;
a fala da crianca ¢ dificil de se entender;

a crianca utiliza a lingua de sinais para as fungées sociais.

A CRIANGA COM MAIS DE CINCO ANOS DE IDADE:

tem dificuldade em prestar atencao a conversas em lingua portuguesa oral;

nao responde quando é chamada oralmente;

confunde diregdes ou nao as entende, quando expressas em lingua portuguesa;
freqiientemente dé respostas erradas as perguntas formuladas oralmente;
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- nao se desenvolve bem na escola, onde os conhecimentos sao repassados somente
em lingua portuguesa oral; € morosa;

- expressa-se confusamente quando recebe ordem ou quando lhe perguntam alguma
coisa em lingua portuguesa oral,

- possui vocabulario pobre em lingua portuguesa;

- substitui sons, omite sons e apresenta qualidade vocal pobre;

- evita pessoas, brinca sozinha, parece ressentida ou irritada se nao tem colegas que
com ela interajam,;

- amanhece cansada; parece inquieta ou tensa quando o ambiente lingtiistico nao lhe
é conhecido;

- movimenta a cabeca sempre para um mesmo lado, quando deseja ouvir algo,
mostrando perda de audicao em um dos ouvidos;

- tem frequentes resfriados e dores de ouvido;

- a crianga conhece, entende e utiliza a LIBRAS.

2.4 Educagéo bilingiie e sua operacionalizacao

Conforme o estabelecido na Resolucdao do CNE N° 02/2001, a educagao dos alunos com
surdez pode ser bilingle, facultando-lhes e as suas familias a opgao pela abordagem
pedagodgica que julgarem adequada, ouvindo os profissionais especializados em cada caso.

Os pais devem estar cientes de que existem duas formas de realizar a educacéo bilingtiie:
uma envolve o ensino das duas linguas, em momentos distintos, e a outra caracteriza-se pelo
ensino da segunda lingua somente apds a aquisicdo da primeira lingua.

No presente trabalho, optou-se pela primeira forma: o ensino das duas linguas, em
momentos distintos.

A educacéao bilinglie para criancas brasileiras com surdez consiste na aquisicdo de
duas linguas: a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e a lingua portuguesa (modalidades oral
e escrita), com professores diferentes em momentos diferentes, a depender da escolha
pedagédgica da escola e da familia.

A opcéo por uma educacao bilingiie oferece as criangas com surdez o ensino da lingua
de sinais como primeira lingua (L.1) e o da lingua portuguesa como segunda lingua (L2).

Nesse caso, conforme Faria (2001), o ensino de lingua portuguesa para surdos deve ser
desmembrado em dois momentos distintos: lingua portuguesa oral e lingua portuguesa
escrita. Além disso, deve haver outro momento distinto para a aquisicdo da lingua de sinais.
Os momentos devem ser distintos no intuito de evitar o bimodalismo (mistura das estruturas
da lingua portuguesa com as da lingua de sinais).

E importante perceber que o aprendizado de outra lingua possibilita o fortalecimento
das estruturas linglisticas, favorece o desenvolvimento cognitivo e alarga os horizontes
mentais, ampliando o pensamento criativo, além de permitir um acesso maior a comunicagéo.

(*) Quando ¢ filha de pais surdos ou quando possui professor surdo.
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Existem teorias que enfatizam que os trés primeiros anos de vida sado fundamentais para
o aprendizado de linguas, e que, a partir dos sete anos, o aprendizado torna-se mais dificil.

Experiéncias tém mostrado que nao ha interferéncia no aprendizado concomitante de
duas linguas. O importante € proporcionar momentos distintos para que a crianca possa estar
exposta a cada lingua. O aprendizado de uma lingua nao acontece de forma descontextualizada.
Portanto, é importante estar atento para que a crianga possa vivenciar a lingua, utilizando-a.

As linguas adquiridas sao utilizadas para diferentes objetivos e funcbes, em contextos
e ambientes especificos.

O importante, como ja foi mencionado, é permitir a construgdo de uma linguagem
elaborada. Dependendo da estimulagao recebida ou da caracteristica individual de cada crianca
com surdez, seu aprendizado académico sera melhor elaborado em uma ou em outra lingua.

Definir que uma crianca com perda auditiva leve e moderada deve ser educada
prioritariamente na lingua portuguesa oral e que outra com perda severa deve ser educada
em lingua de sinais é padronizar, e ndo observar a individualidade e a estimulacao recebida
pela crianca e ignorar que a lingua portuguesa nao é uma lingua natural do ponto de vista da
aquisicao. No entanto, experiéncias tém demonstrado que a grande maioria das criancas
surdas (com perda severa e profunda) desenvolvem-se melhor quando, na escola, a lingua
instrucional é a lingua de sinais, enquanto que aquelas com perda leve e moderada
desenvolvem-se melhor quando, na escola, a lingua instrucional é a lingua portuguesa oral.

Sendo a lingua de sinais a primeira lingua, a segunda lingua (lingua portuguesa) deve
ser desenvolvida em outro momento, dentro da escola.

A inclusdo de aluno com surdez leve e moderada, em principio, pode ocorrer
naturalmente em creches e classes comuns da pré-escola regular, onde a lingua portuguesa
€ a lingua de instrugao e onde ele conte com apoio de salas de recursos para a aquisicao da
LIBRAS e para o desenvolvimento da lingua portuguesa (oral e escrita). Essa complementacao
deve ser desenvolvida em outro local, estruturado para esse fim, como por exemplo a sala de
recursos. Na sala de recursos, o adulto com surdez pode ensinar-lhe a LIBRAS em momento
distinto do ensino da lingua portuguesa oral.

No caso da crianca com surdez severa ou profunda, sugere-se que a lingua instrucional
para o desenvolvimento curricular deva ser a lingua de sinais, garantindo o desenvolvimento
da lingua portuguesa oral em outro momento especifico, de preferéncia com outro professor.
A inclusédo do aluno com surdez, salvo raras excegdes, deve ter, portanto, um carater mais
social, por isso muitas escolas optam pela classe especial.

A presenca de um professor/instrutor com surdez proporcionara a crianca a aquisigéo
da LIBRAS e o desenvolvimento do processo de identificagdo com seu semelhante. Dessa
forma, ela também aprenderd a conviver e aceitar a diferenca, desenvolvendo a auto-estima.
Os pais, por sua vez, aprenderdao com o professor com surdez a se comunicar com seu filho,
acreditarao no desenvolvimento do seu potencial e permitirdao que se desenvolva, aceitando
a sua diferenca e convivendo com ela.

O ensino da lingua portuguesa oral devera ser efetivado por professor com formacgao
especifica para essa funcdo. Para auxiliar no processo de aquisicdo da lingua portuguesa
oral, ele deve contar com a ajuda dos pais e, se possivel, de fonoaudidlogo.

Além do professor, o sistema educacional (secretarias de educacdo) deve viabilizar o
sistema de apoio ao aluno com surdez, inclusive a sala de recursos. Deve também estabelecer
parcerias entre secretarias de Governo, para que esses alunos sejam atendidos também por
assistentes sociais e fonoaudidlogos.
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Conforme ja foi dito, a educacgéo bilingiie pode ser desenvolvida em turmas de educagao
infantil de escolas especiais para surdos ou em creches e pré-escolas do ensino regular. As
escolas especiais e as escolas do ensino regular devem estruturar o seu projeto pedagdgico
de forma a possibilitar as criangas com surdez o desenvolvimento das duas linguas: LIBRAS
e lingua portuguesa (oral e escrita), além de organizar todo o sistema de apoio a esses alunos.

O professor regente de turmas da educacao infantil pode ser ouvinte ou surdo. No caso
de o professor regente ser surdo, o professor ouvinte deve dar a seus alunos o suporte para
que possam desenvolver o aprendizado da lingua portuguesa.

No caso de o professor regente ser ouvinte, é preciso que tenha um bom conhecimento
da LIBRAS para desenvolver a proposta curricular com seus alunos e, também, um bom
conhecimento da metodologia do ensino de lingua portuguesa instrumental. Nesse caso, o
ensino da LIBRAS deverd ser desenvolvido com as criancas, em momento especifico, por
professor surdo.

Grandes agdes devem ser desenvolvidas na escola para a interacdo das criangas surdas com
ouvintes. A comunicagdo nesse momento é o fator mais relevante. A crianca surda aprende a
lingua portuguesa com a crianga ouvinte e a crianca ouvinte aprende LIBRAS com a crianca surda.

O trabalho, numa proposta bilingiie, “quer dar o direito e condigbes ao individuo surdo
de poder utilizar duas linguas; portanto, ndo se trata de negag¢do, mas de respeito; o individuo
escolhera a lingua que ird utilizar em cada situacéo linglistica em que se encontrar”
(Kozlowski, 1998). Essa proposta leva em consideragao as caracteristicas dos proprios surdos,
incluindo a opiniao dos surdos adultos com relacdo ao processo educacional da crianca surda.

Sugestées de funcbes dos professores surdos e ouvintes

Professor surdo:

- ser regente de turmas de creche ou pré-escolas, desenvolvendo o curriculo em
LIBRAS;

- proporcionar ao aluno com surdez a aquisicao da LIBRAS;

- participar do apoio pedagdgico ao aluno na sala de apoio ou sala de recursos,
desenvolvendo atividades como contar histoérias, ler poesias e ensinar brincadeiras;

- auxiliar na construgao da identidade da crianca com surdez, servindo como modelo;

- ensinar LIBRAS para as criangas ouvintes, funciondrios e toda comunidade escolar;

- auxiliar os professores ouvintes regentes das turmas que tém alunos com surdez;

- participar, juntamente com o professor ouvinte, de encontros, eventos e reunioes na
comunidade escolar.

Professor ouvinte:
- ser regente de turmas de creche ou pré-escola, desenvolvendo o curriculo, utilizando
a lingua de sinais e facilitando o acesso e apropriacao da lingua portuguesa escrita;
- oferecer apoio pedagogico aos demais professores regentes quanto ao planejamento,
execucao, avaliacdo do processo educativo que envolva criangas surdas;
- participar de encontros, eventos e reunidoes na comunidade escolar, e com a
coordenacao da educacao especial;
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- participar do apoio pedagdgico ao aluno na sala comum, na sala de apoio ou na sala
de recursos;

- desenvolver atividades que favoregcam a interagao surdo-ouvinte e a participacao da
crianga com surdez em atividades civicas ou comemorativas da escola;

- proporcionar ao aluno com surdez o aprendizado da lingua portuguesa como segunda
lingua, atendo-se a aspectos pragmaticos e funcionais da linguagem.

2.4.1 Consideracdes sobre a lingua brasileira de sinais — LIBRAS

Pesquisas sobre as linguas de sinais vém mostrando que essas linguas sdo comparaveis
em complexidade e expressividade a quaisquer linguas orais. Elas expressam idéias sutis,
complexas e abstratas. Os surdos que utilizam a LIBRAS podem discutir filosofia, literatura
ou politica, além de esportes, trabalho, moda, e utiliza-la com funcéo estética para fazer
poesias, histérias, teatro e humor.

As linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais-
auditivas. Sao linguas espaco-visuais, ou seja, a realizagdo dessas linguas nao ¢é estabelecida
por meio do canal oral-auditivo, mas por meio da visao e da utilizacao do espacgo. A diferenca
na modalidade determina o uso de mecanismos sintaticos especificos, diferentes dos utilizados
nas linguas orais. As linguas de sinais, que nédo sao universais, sao sistemas lingliisticos
independentes dos sistemas das linguas orais.

Petitto & Marantetti (1991) realizaram um estudo sobre o balbucio em bebés surdos e
bebés ouvintes no mesmo periodo de desenvolvimento (desde o nascimento até por volta dos
14 meses de idade). Elas verificaram que o balbucio é um fendmeno que ocorre em todos os
bebés, surdos ou ouvintes. As autoras constataram que esse fendmeno é manifestado nao
somente por meio de sons, mas também por meio de sinais.

Nos bebés surdos foram detectadas duas formas de balbucio manual: o balbucio
quirolégico e a gesticulacdo. O balbucio quirolégico apresenta combinag¢des que fazem parte
do sistema articulatério das linguas de sinais (correspondente ao fonoldégico das linguas orais).
Ao contrério, a gesticulagdo ndo apresenta organizacdo interna.

Os dados apresentam um desenvolvimento paralelo do balbucio oral e do balbucio
manual. Os bebés surdos e os bebés ouvintes apresentam os dois tipos de balbucio até um
determinado estagio, depois desenvolvem o balbucio em uma das modalidade. E por isso
que os estudos afirmavam que as criangas surdas balbuciavam oralmente até um determinado
periodo. As vocalizagbes sdo interrompidas nos bebés surdos assim como as produgdes
manuais sdo interrompidas nos bebés ouvintes, pois a interagao lingiiistica favorece o
desenvolvimento de um dos modos de balbuciar.

As semelhancas encontradas na sistematizacao das duas formas de balbuciar sugerem
haver no ser humano uma capacidade lingiiistica que sustenta a aquisicdo da linguagem
independentemente da modalidade da lingua oral-auditiva ou espacgo-visual.

Considerando que, pela falta da audicao, a capacidade visual dos surdos é agucada,
uma lingua espaco-visual é adquirida de forma mais natural pela crianca surda. No entanto,
para que a crianca possa adquiri-la, hd necessidade de estar exposta a ela. Uma vez que seus
pais ouvintes nao tém dominio dessa lingua e, salvo raras excecoes, apenas os surdos adultos
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a possuem, torna-se imprescindivel a presenga do adulto surdo na educacao infantil da crianga
surda para que esta possa adquirir a lingua.

A aquisicao da LIBRAS desde a mais tenra idade possibilita as criangas surdas maior
rapidez e naturalidade na exposicao de seus sentimentos, desejos e necessidades. Possibilita
a estruturacdo do pensamento e da cognicao e ainda uma interagao social, ativando
consequentemente o desenvolvimento da linguagem.

Com base em pesquisas nos Estados Unidos e na Europa, pode-se deduzir que o processo
de aquisicdo da LIBRAS ¢é igual ao processo de aquisicao de linguas orais-auditivas, ou seja,
obedece a maturacdo da crianca que vai internalizando a lingua a partir do mais simples
para o mais complexo, compreendendo a seguintes fases:

Primeira fase: had um periodo inicial que se assemelha ao balbucio das criangas ouvintes.
Nesta fase a crianga produz seqiiéncias de gestos que articulatoriamente se assemelham aos
sinais, mas nao sao reconhecidos como tal;

Segunda fase: frase de uma palavra. E interessante notar que as criangas surdas podem
produzir suas primeiras palavras em LIBRAS entre 5 a 7 meses de idade (talvez isso ocorra
devido ao desenvolvimento motor). Nessa fase, a crianga surda comeca a nomear as coisas,
aprende a relacionar o sinal com o objeto, produzindo suas primeiras palavras (sinais): papa,
mama, leite. Como as criangas ouvintes que ainda ndo dominam o sistema fonolégico, as
criancas surdas também articulam os sinais com erros nos parametros, por exemplo, podem
trocar a configuracao das maos ou o ponto de articulagdo, mas o adulto compreende que ela
produziu um sinal na lingua, mesmo com a troca de “fonema”. A crianca pode produzir,
portanto, dois tipos de sinal:

a) pronomes déiticos*: aproximadamente aos dez meses, uma crianga com surdez ja
aponta para si e para os outros. Os pontos para indicar pessoas podem desaparecer
na produgao lingiiistica da crianga e s6 reaparecer tempos depois;

b) sinais lexicais: sdo 0os mesmos sinais dos adultos, mais sem as marcas morfossintaticas
para flexdo de niimero, concordéancia verbal e aspecto, mesmo quando uma Unica
palavra esta representando uma frase;

Terceira fase: a partir de dois anos e meio, a crianca surda comeca a produzir frases de

duas palavras, iniciando sua sintaxe, mas elas sdo usadas sem flexao e sem concordancia. A
ordem das palavras constituird sua primeira sintaxe quando estabelecer a funcao sintatico-
semantica dos itens lexicais na frase. As relagbes semanticas individuais emergem quase
que na mesma ordem que aparecem em lingua portuguesa.

A partir dessa fase, a crianca surda comeca a adquirir a morfologia da LIBRAS, a
aquisicao de subsistemas morfoldgicos mais complexos. Aos cinco anos de idade sera capaz
de produzir frases gramaticais maiores e mais complexas. O primeiro subsistema mais
complexo que adquire é a concordancia verbal, na qual o verbo concorda com seu argumento-
nome, depois usa produtivamente a concordancia verbal para verbos de movimento.

* os déiticos de pessoa, na LIBRAS, sao pontos convencionados no discurso: para a 12 pessoa do singular, aponta-
se para si mesmo, a pessoa que fala; para a 22 pessoa do singular, aponta-se para o receptor; e para a 32 pessoa do
singular, aponta-se para um ponto neutro convencionado para a pessoa ou coisa referida no discurso.
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Como se pdde observar a partir dessa ligeira explanacgao, o processo de aprendizagem
da LIBRAS é semelhante ao processo de aquisicdo de qualquer lingua.

No Brasil, a Lei N.° 10.436, de abril de 2002, dispoe e reconhece a LIBRAS como meio legal
de comunicacao e expressao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

2.4.2 Consideracdes sobre a lingua portuguesa escrita

Segundo Quadros (1997), a escrita deve ser a oportunidade de o individuo expressar
intimeras situagbes significativas para determinados fins. A producéo criativa € possivel
somente quando envolve situagbes comunicativas verdadeiras e quando o aluno identifica
as possibilidades da nova lingua enquanto objeto social e interacional.

A lingua escrita é uma lingua construida independentemente da construcdo da lingua
oral. Um bom leitor e um bom escritor é aquele que 1é e escreve muito. A lingua escrita é
adquirida por meio de constante acesso a ela.

Dessa forma, desde a educacao infantil, a crianca deve estar em contato constante com
a leitura e a escrita. E importante que a crianca desde cedo seja estimulada a ler histérias
infantis. Essas devem ser lidas para as criancas com surdez com apoio de muita imagem
visual, muita dramatizacdo e acompanhada da lingua oral ou da lingua de sinais, dependendo
do momento e do modelo educacional. E preciso despertar na crianca o interesse pela leitura.

E importante também que a crianca esteja envolvida no universo do letramento; para
isso, o professor deve chamar sua atencdo para tudo que estd escrito ao seu redor.

Mesmo que a crianc¢a nao saiba ler, tudo o que for vivenciado em atividades de classe,
em passeios, em relatos trazidos de vivéncias experimentadas pelas criancas e trazidas
para a sala de aula, deve ser registrado em forma de textos construidos junto com criangas
e escritos pelo professor.

E fundamental que a crianga perceba que tudo que é experimentado pode ser escrito,
e tudo que é escrito pode ser lido, despertando assim, para o gosto pela leitura e escrita.

O desenvolvimento da lingua escrita € motivo de grandes estudos. E importante
perceber, entretanto, que sua aquisicdo ocorrera a medida que a criancga estiver exposta a
ela.

A importéncia do apoio escrito

Mesmo sabendo-se que a crianca em idade pré-escolar ainda néo sabe ler, o apoio escrito
deve ser dado a crianga com surdez sempre que possivel, e desde muito cedo. O registro escrito,
reforcado com um desenho, foto ou colagem representativa, realizado durante ou apds situagoes
vivenciadas pela crianga, funciona como apoio visual, facilitando aprendizagem da lingua portuguesa,
estimulando a leitura e escrita e contribuindo para a memorizacdo de palavras e de estruturas
frasais. Podera ainda ser revivido e “lido” em outros momentos pelos familiares, professores,
fonoaudidlogo etc.

O registro escrito pode e deve ser utilizado:

- no desenho livre — muitas vezes a crianga usa o desenho como forma de expressao e,
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se solicitada, “conta” por meio da LIBRAS, de gestos naturais, da dramatizagao ou
mesmo da lingua portuguesa oral, o que desenhou. O professor aproveita para traduzir
o que foi comunicado, em lingua portuguesa escrita, escrevendo no espago embaixo
da folha ou anexando uma tira grampeada ao desenho.

- nas histdrias contadas — o professor deve escrever o titulo da histéria. A crianga
desenha ou o professor passa uma copia das principais cenas do livro, escrevendo
uma frase que sintetize a idéia.

- na hora da rodinha - a crianca pode contar o que fez por meio da LIBRAS,
dramatizando ou utilizando mimicas. O professor capta sua idéia e a escreve como
se fosse a propria crianca. Ex: Hérica - Eu andei de bicicleta; Eu fui a casa da vovd. A
frase ou frases podem ser escritas no quadro de giz e depois em papel com ilustracoes
da prépria crianca, com desenho ou foto mandada pela familia.

- nas aulas de musica — a crianga nao vai cantar como os colegas ouvintes, mas as musicas
curtas e ou as partes que se repetem (refrées) podem ser memorizadas e faladas pela
crianca com surdez, se puderem ser visualizadas por meio da lingua de sinais e da
escrita.

- no relato de atividades vivenciadas pelo grupo na escola ou fora dela (como, por
exemplo, a festa de aniversario de um colega, um passeio ao zooldgico) — cada crianga
conta os fatos relativos ao acontecimento. O professor escreve o que os alunos falam
e escrevem o que a crianca surda conta, utilizando a lingua de sinais ou a
dramatizacao. Depois do texto elaborado, as criancas fazem a “leitura” dele. E
necessario dar significado a escrita, por meio da dramatizacao.

- nos passeios e outras atividades ocorridas em casa e descritas pela mae na agenda —
o professor repassa os fatos descritos para um mural. Todos “léem” suas historias.

- na hora do lanche — o professor deve mostrar o carddpio e o que vai ser servido no dia,
falar e apresentar a escrita. Observar se o aluno com surdez encontra-se em local em
que possa visualizar a pessoa que fala, o lanche que esta sendo mostrado e a escrita
correspondente.

Essas sdo apenas algumas situagdes. Havera muitas outras atividades em que o professor
ira fazer uso do apoio escrito, além de desenhos, gravuras e fotos, porque auxilia a crianca
com surdez e porqgue estimula os outros alunos a se interessarem pela leitura e escrita. Nessa
fase, a leitura que a criancga faz € globalizada e contextualizada. A leitura torna-se facil, porque
€ associada a uma situagao ja vivenciada. Com o uso freqiiente da escrita, muitas palavras e
frases, nomes, agoes que se repetem sao memorizadas, tanto na leitura como na escrita, e
servem como mais um recurso que o aluno com surdez passa a utilizar para comunicar-se.

Deve-se estimular bastante o uso da lingua portuguesa escrita. A partir de vivéncias,
de dramatizacoes, o professor deve elaborar textos junto com as criancas e despertar nelas o
gosto pela leitura e escrita. As vivéncias devem ser sempre desenvolvidas em lingua de
sinais. Os textos devem ser registrados em grandes blocos ou album seriado, para que sua
leitura seja retomada varias vezes. Nessa fase, a crianca ainda nao esta alfabetizada, mas ela
fara a leitura em lingua de sinais e sera capaz de fazé-lo por ter participado ativamente de
sua construgao.

Vocéabulos novos devem ser sempre apresentados em fichas. Deve-se ensinar o sinal
correspondente e apresenta-los com o alfabeto digital para estimular a memoéria visual e
sinestésica da crianga. Para que passem a ter significagdo, deve-se trabalhar com uma grande
variedade de jogos: domind, encaixe, memoria e outros.
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Devem ser desenvolvidas muitas atividades que favorecam a comunicagdo da crianca.
Comunicagédo nio somente na escola, como também com a familia. Exemplos de atividades
que podem ser desenvolvidas:

» saco surpresa — na segunda-feira, a crianga traz de casa, no saquinho-surpresa,

algum objeto e frases simples escritas em casa, dando pistas de atividades que a
crianca realizou no final de semana. Com apoio das pistas, o professor estimulara a
comunicacao da crianca para que tenha condicao de contar situacoes vivenciais em
casa e em outros lugares;

» contando histérias que foram vivenciadas em classe para a familia - como dever de
casa, o professor deve mandar folhas contendo figuras da histéria trabalhada em
classe, contendo espacos vazios para que, em casa, 0s pais preencham, a partir do
relato da crianca. A familia tentard escrever tudo que entendeu da histéria contada
pela crianca. No dia seguinte, o professor deverd mandar para casa a verdadeira
histéria, da forma como ela foi contada, permitindo, dessa forma, que a familia
identifique o que a criancga quis dizer e, cada vez mais, consiga se comunicar com a
crianca. E importante também trabalhar muitas histérias em seqiiéncia, permitindo
dque a crianca organize a idéia de inicio, meio e fim. Deve-se possibilitar a criacdo de
diversos finais, explorando bastante a criatividade da crianca.

» rotinas - sdo atividades muito importantes, pois permitem a formagao de héabitos e
atitudes. Na rodinha, no inicio da aula, o professor deve:

- trabalhar o calendario (desenvolver conceitos de temporalidade — dia, més, ano,
dia da semana, ontem, hoje, amanha3; clima — sol, chuva, nuvem, nublado, frio, quente);
- trabalhar os nomes das criangas;

- estimular o desenvolvimento linguistico, contando curiosidades e novidades.

A crianca esté adquirindo a lingua de sinais, sendo assim, o professor deve usar muita

expressao corporal, além do estimulo visual, para que a crianca entenda os conceitos.

Na educacao infantil, em todos os momentos, o professor deve recorrer ao estimulo
visual, desde a pintura, o alarme de luz, a campainha luminosa, o painel legendado, o
computador com tela de apresentacdo onde poderd aparecer a lingua de sinais, lembrando
que, para os usudrios de aparelhos de amplificacdo sonora individual — AASI, o amplificador
sonoro em um ambiente amplo ajudara muito.

O professor pode organizar centros de atividades, que nada mais sdo do que uma area
da sala de aula onde sao oferecidos materiais baseados em uma area de contetido ou tdpico,
para estimular a aprendizagem da crianca.

Nos centros de atividades, deve-se considerar os interesses das criangas, estimular
uma aprendizagem significativa, atender as atividades oferecidas, observando-se os niveis
de desenvolvimento das criancas e suas experiéncias anteriores, possibilitando, assim, que
aprendam em seu préprio ritmo sobre o mundo ao seu redor, manipulando objetos, construindo,
dialogando e assumindo diferentes papéis. Com base em Spodek & Saracho (1998), sao
sugeridos os seguintes centros:

Centro de jogos dramaticos

Esse centro contém atividades relacionadas a varios temas de brinquedos: a loja, o lar,
o restaurante, a oficina mecéanica, o saldo de beleza ou qualquer outra atividade que reflita a
vida social das criangas.
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Centro de jogos e quebra-cabecas

Nesse centro deve-se oferecer as criangas jogos e quebra-cabecgas, em diferentes niveis
de dificuldade, para que sejam direcionadas a uma opgao que possam completar com éxito.
Os jogos podem ter cores e formas diversas e podem ser organizados por nivel ou area de
habilidade.

Centro de blocos
Esse centro oferece a oportunidade de construir casas, lojas, escolas, sistemas de
transporte, fazenda, aeroporto etc.

Centro de biblioteca

Deve estar localizado em uma parte calma da sala, longe do movimento, e os livros
devem ser dispostos de forma que as criancas possam escolher facilmente os que querem
olhar. O professor pode expor os livros de acordo com os temas que estao sendo estudados.

Centro de matematica

Aqui devem estar materiais que permitam a crianga se engajar na solugao de
problemas matematicos. Pode-se colocar varetas para contar, recipientes para medidas e
figuras para comparacao, e cartdoes com tarefas que apresentam problemas para as
criangas resolverem.

Centro de ciéncias

Esse centro propicia o envolvimento das criancas em experimentos simples, a
observagao de fené6menos naturais ou o cuidado de um bichinho doméstico. Pode-se trabalhar
com sementes, conchas, folhas, insetos ou comidas.

Centro de agua e areia
E apropriado para o ar livre.

Centro de som e musica
Deve conter instrumentos musicais simples e outros materiais que possam ser usados
para emitir sons, vibracoes.

Centro de artes

Um cavalete, uma mesa grande, tintas, papéis, cola, argila e materiais similares sao
basicos. As criangas precisam ter facil acesso aos materiais e devem poder guardéa-los e
limpar tudo sozinhas.

Centro de marionetes

Um palco simples e muitas marionetes, que podem ser compradas ou feitas pelo professor
ou pelas criangas, criam uma oportunidade para o desenvolvimento da linguagem e da
criatividade.
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Centro de educacéo fisica
Pode ter uma trave de equilibrio, marcagdes de amarelinha no chéo, bambolés, cordas,
saquinhos de cinco-marias e bolas, entre outros materiais.

Centro de culinaria

Este centro pode ser montado temporariamente, quando necessario. Ele permite as
criangas se envolverem em projetos especiais de culinaria. Deve ter uma mesa baixa e todos
os utensilios que possam ser necessarios.

Outros centros poderao ser acrescentados se o professor os considerar necessarios. O
trabalho com os centros podera abordar areas de grande importancia para o desenvolvimento
infantil, tais como psicomotricidade (educacao fisica, recreacdo e desportos); cognitiva
(sensorial, percepcao, linguagem); social (habitacdo, sexualidade, formagao moral e familiar);
expressao artistica (artes, musica). A afetividade estara permeando todo o trabalho.

Os centros de atividades oferecem variadas opcoes para as criangas, envolvendo-as
em atividades interessantes. Permitem a equipe de profissionais conhecer as criangas como
pessoas Unicas, que aprendem por meio de experiéncias diretas e de maneira natural.

“B preciso ficar claro que cada crianca deve receber atendimento de acordo com a sua
realidade, para poder vivenciar e explorar ao maximo suas potencialidades.” (Marta Gil —
Consultora do Programa Um Salto Para o Futuro/Espacos para Inclusao)

2.4.3 Aprendizado da lingua portuguesa oral

Para o desenvolvimento da lingua portuguesa oral em criangas com surdez, a énfase,
desde os primeiros anos de vida, devera ser a interagdo, a comunicacdo, a conversagao
significativa e contextualizada. O acompanhamento por um professor e/ou pelo fonoaudidlogo
complementa as atividades da sala de aula e a interacédo entre eles e a familia serd um fator
indispensavel para a obtencgao de resultados positivos.

A diferenca entre projetos educacionais que envolvem criangas com surdez as vezes
nao depende do tipo de proposta ou do objetivo, mas das modalidades, das estratégias e da
persisténcia em desenvolvé-los.

Perdas graves da audigao — especialmente em criangas muito pequenas, no periodo
pré-lingtiistico (perdas auditivas antes do aprendizado da fala) — afetam significativamente o
desenvolvimento da linguagem oral caso nao sejam trabalhadas adequadamente. Se nao se
pode escutar uma lingua, é extremamente dificil aprendé-la. Criancas que apresentam perdas
auditivas antes do aprendizado da fala necessitarao de cuidados muito especiais para aprender
a lingua oral. Uma crianga que ja tinha aprendido a falar e perdeu a audigcao no periodo pds-
lingiiistico (perda auditiva apds o aprendizado da fala), ter4 maior possibilidade de entender
a linguagem falada, mas, ainda assim, necessitara de alguns cuidados especiais.

Cada crianga apresenta sua individualidade e riqueza, e isso é valido para as criangas
com surdez. As classificagbes se tornam, contudo, necessdrias, pelo menos em termos
didaticos. Apesar de todas as variaveis, nao € facil dizer, por exemplo, por que duas criancas
com surdez, com a mesma perda auditiva, com o mesmo tempo de uso de prétese, desenvolvem
sua audicao e fala de modo diferente uma da outra. Em termos de desenvolvimento de
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linguagem oral, existe uma classificagdo: criancas com surdez desde o nascimento e criancas
que perderam a audicdo mais tarde (por exemplo, devido a meningite). As criancas que
perderam a audicdo depois da aquisicdo da linguagem oral arquivaram, no cérebro, modelos
de linguagem receptiva e até expressiva, e as que nasceram com surdez nao conseguiram
imprimir esses modelos na memoéria. Dependendo do tempo e da intensidade da estimulacao
a que as criancas que nasceram com surdez sao expostas, elas poderao desenvolver muito
bem a lingua de sinais e também a comunicagao oral.

A interacdo entre o fonoaudidlogo e o professor responsavel pela estimulagao precoce,
de maneira permanente, possibilitard o planejamento das atividades que viabilizarao o
desenvolvimento harmonioso de cada crianca.

Essas observagdes sao fundamentais para o desenvolvimento da linguagem receptiva
e expressiva contextualizada no dia a dia.

E importante, entdo, que a criangca com surdez:

\74

possa comunicar-se como sabe;
possa dialogar com liberdade, sabendo ser aceita pelos demais;
passe a entender a entonagdo emotiva e dramatizada da mensagem que o professor

Y

Y

envia,

» desenvolva, aos poucos, seu faz-de-conta. A falta de linguagem oral e a falta da
possibilidade de ser estimulada podem levar a crianca a ser bastante repetitiva e
pobre de contetdo em lingua portuguesa. S4o necessarios estimulos em lingua
portuguesa para aumentar seu conhecimento, por meio de seqiiéncias de quadros
(a boneca levanta, toma café, descansa) e também para acrescentar pormenores
(toma banho, usa o sabonete, lava os pés, a cabeca, enxuga com a toalha, penteia os
cabelos);

Y

aprenda, paulatinamente, a discriminar auditivamente e/ou visualmente as primeiras
palavras;

mostre interesse pelas histérias contadas ou dramatizadas, com a ajuda de
videocassete e de desenhos;

Y

» mostre interesse pela leitura de histérias realizadas com o auxilio de gravuras nos
livros ou com seqiiéncia de desenhos; é interessante que a crianca guarde seu livro
de histdrias, em que héa trés ou quatro gravuras para cada histéria. Toda vez que
uma histéria é contada na roda, o professor deve colocar a crianca com surdez mais
a frente, para que ela possa ver com facilidade o que ele fala e dramatiza. Quando
sdo usados livros e gravuras, € bom lembrar as regras da comunicagéo visual. A
histéria trabalhada na escola deve ser recontada em casa;

Y

familiarize-se com a escrita, aproveitando o material encontrado no préprio contexto;

Y

comece a dar um significado intencional a prépria fala, utilizando a emissao para
designar animal, objeto, pedido;

Y

comece a desenvolver a linguagem receptiva, entendendo a comunicacao oral do
professor nas atividades da vida diaria e nas atividades da escola;

» relate suas experiéncias, mesmo de fora da escola, com naturalidade, como por
exemplo: a visita ao jardim zooldgico, o nascimento do bebé, um aniversario, o choque
de carros na rua. Uma agenda pode facilitar o contato do professor com a familia,
possibilitando a interpretacado do que a crianca comunica gestualmente. O professor
pode interpretar para as demais pessoas aquilo que nao conseguiram compreender
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da mensagem da crianca. Ao mesmo tempo, o professor deve explicar a crianga com
surdez o que os outros colegas contaram. Isso ja é realizado normalmente por muitos
professores, tornando a aprendizagem muito rica para a turma toda, tanto em termos
de compreensao como de aquisicao de linguagem.

E necessario que, desde o comeco das atividades educacionais, o professor fale
oralmente o que a crianga com surdez quer dizer. Os recursos graficos e visuais sdo muito
importantes para ajudar a compreensao da fala do professor.

Todas as vezes que um adulto tratar diretamente com a crianga (troca de roupa, fraldas,
hora do banho, momento do colo, alimentacao), deve lembrar que, com alguns minutos a
mais, pode propiciar-lhe uma atencao mais dirigida, muito enriquecedora, e deve usar as
mesmas estratégias que o professor responséavel pela estimulagéo precoce pede para a méae
utilizar em casa.

E importante conhecer o desenvolvimento da linguagem da crianga, possibilitando assim
estimular o que ela j& pode dar e, ao mesmo tempo, ajuda-la a crescer diante de situagées
novas que desafiam suas potencialidades.

Na educacgao infantil, em geral, os avisos e ordens sao dados somente pela comunicagao
oral. Esse habito precisa ser alterado. Os assuntos, na maioria dos casos, sdo relacionados a
coisas concretas e podem ser dramatizados ou apresentados por meio de gravuras. A escolha
de estratégias a serem utilizadas com o grupo ou somente com a crianga com surdez depende
da oportunidade e das circunstancias.

H4 muitas técnicas para ajudar criangas com surdez a aprender a falar. Entre elas
encontram-se aquelas utilizadas pela fonoaudiologia e pelos professores especializados. Faz-
se necessario comecgar a desenvolver a linguagem desde as primeiras semanas de vida,
independentemente de a crianca surda responder ou ndo ao que esté sendo falado. Sugere-
se que o professor acompanhe com palavras, musicas e movimentos tudo o que fizer quando
estiver perto da crianca. Por exemplo, pode-se conversar com ela sobre o que estd fazendo
no momento da alimentacéo, do banho e das brincadeiras. Pode-se também conversar com a
crianga sobre o que outras pessoas estao fazendo: “a maninha esta brincando la fora”; “o
papai esta consertando o telhado” ou “a mamae esta lavando roupas”.

Uma outra maneira de se comunicar com a crianca é fazer perguntas e respondé-las
sem esperar pela manifestagcdo do aluno. Por exemplo, pode-se perguntar: “Vocé esta com
fome?” E responder: “Sim, vocé esta com fome. Eu vou lhe dar leite.”

Mais tarde, quando a crianca tiver desenvolvido o residuo auditivo, podera comunicar-
se autonomamente. O professor deve comunicar-se sempre com ela, mesmo em lugares onde
outras pessoas estejam conversando ou onde existam barulhos diversos.

Dessa forma, introduz-se a crianga na comunicacao, uma vez que ela pode ver e perceber
a interagao existente entre as pessoas. A luz deve iluminar bem o rosto de quem fala com ela,
de modo a tornar visiveis os movimentos expressos no rosto de seu interlocutor.

As criancas que ouvem apenas um pouco devem utilizar essa pequena audicao para
desenvolver a linguagem oral. Nesse momento nao deve haver interferéncia de barulhos a
sua volta.

Alguns aspectos metodoldgicos que devem ser observados pelo professor:

» chamar a crianga pelo nome, quando se dirigir a ela, € uma das formas de colaborar

para a descoberta de sua identidade. Antes de falar, o professor deve esperar que a
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Y

Y

Y

Y

\;

crianca olhe para ele. Se ela nao o fizer, ele deve segura-la pelo queixo e, gentilmente,
fazé-la voltar-se para ele;

usar palavras simples e familiares em frases curtas como, por exemplo, venha comer.
Nao se deve usar “linguagem infantil” com a crianga, pois, posteriormente, ela s6
entendera quem lhe falar da mesma maneira;

utilizar os movimentos do corpo e as expressoes do rosto — linguagem corporal —
para ajudar a crianga a se comunicar a todo instante. Assim, ela aprenderd o que
significam esses movimentos e expressoes;

usar movimentos do corpo para tornar mais clara a mensagem falada para aqueles
que o estao escutando ou estao vendo. Balancgar a cabeca quando disser sim ou néo;
utilizar as maos para mostrar o tamanho dos objetos etc;

modificar a expressao do rosto de acordo com o que se fala. Pode-se demonstrar
pesar, alegria, surpresa e muitos outros sentimentos no rosto;

nao parar de conversar com a crianga ao utilizar a linguagem corporal. E sempre
muito importante estimular sua linguagem,;

descobrir se a crianca estd entendendo seu interlocutor, pedindo-lhe que responda
as perguntas. A crianga pode responder de diferentes maneiras: fazendo o que se
pediu, falando ou apontando coisas. A crianca pode responder, também, emitindo
sons, que nao sao propriamente palavras;

valorizar a emissao de qualquer som que a crianca queira ou consiga produzir. Mais
tarde, pode-se ajuda-la a dizer palavras, emitindo corretamente os sons;
reconhecer o esforco da crianca quando ela fizer alguma coisa bem feita ou aprender
a dizer palavras novas, por meio de palavras e demonstracoes de emocoes de alegria.
A crianca desejard agradar e, entao, repetird o que tiver feito ou aprendido;
estimular a crianca a falar, enquanto estiver desenvolvendo alguma atividade.

Ouvir com atencgéao significa muito mais que simplesmente escutar. Significa associar

significados aos sons. Normalmente, a capacidade auditiva da crianca nao pode ser

modificada. Entretanto, pode-se desenvolver bons hébitos de utilizar seus residuos auditivos.

A lingua portuguesa oral deve ser desenvolvida o mais naturalmente possivel, sempre

de forma contextualizada e ludica. Sugere-se que essa modalidade seja trabalhada em

momentos separados daqueles utilizados para aquisicado da lingua de sinais.
Para desencadear o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa oral, o

professor deve falar o tempo todo com a crianga, como se faz com a crianca ouvinte, em todas

as situacdes da vida diaria. Nunca se deve proibi-la de utilizar sinais. O professor deve

compreendé-los e expressar a palavra correspondente em lingua portuguesa. O professor deve

procurar:

\;

Y

Y

Y
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conduzir a crianga a olhar para quem esté falando;

estimular a crianga auditivamente, chamando a atencédo para os ruidos ambientais;
falar com movimentos labiais bem definidos, a fim de que ela possa compreender o
que esta sendo dito, pela observacédo dos labios;

falar naturalmente com voz normal, em um nivel moderado de velocidade, sobre o
que estao fazendo no momento;

usar expressoes faciais, movimentos do corpo, das maos, gestos naturais, para dar
pistas da mensagem que estao transmitindo;
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» ajudar a crianga a compreender e aprender palavras novas;

» expressar de forma correta as palavras ou frases, sempre que a crianca houver
distorcido a fala, sem no entanto critica-la pelo erro.

Na educacao infantil, em contato com a crianga surda, os professores devem:

» falar naturalmente, de acordo com a idade da criancga, procurando néo fazer nenhuma
alteracdo da sintaxe;

» participar sempre da alegria ou do sofrimento da crianga, dando valor a seu estado
emocional,

» fazer perguntas a crianca surda, como a qualquer outra crianca, e responder por e€la,
com o objetivo de estimular a conversagao e sua compreenséo (método do duplo papel:
papel da crianca e do adulto): “Vocé fez coc6? José fez cocb! Espere! Vamos trocar a
fralda? Isso te incomoda? Vai ficar bem limpinho! Quer brincar de bicicleta? Esta rindo?
José é feliz! Vamos brincar com Carol.” O mais importante nesse tipo de atividade,
como em outras, é ndo perder a oportunidade de conversar com a crianga, com
a maxima naturalidade, apenas buscando manter o interesse da crianc¢a no rosto
de quem fala (leitura labial);

» estabelecer desde o comecgo do processo de ensino e aprendizagem um didlogo com
a crianca, de maneira que, com o tempo, ela aprenda a fazer e a responder
adequadamente as perguntas, primeiro de maneira muito simples, depois cada vez
mais complexa. No inicio, utilizar o método de captagdo: perceber o que a crianca
quer dizer, externar corretamente a pergunta e acrescentar a resposta. Por exemplo,
se a crianga quer agua e aponta para o filtro, ou tenta emitir: aaa, o professor intervém:
“Ah! Vocé quer dgua? Agua? A tia vai te dar a dgua. Espere! Toma a dgua. A dgua é
gostosa!” Para isso é fundamental dar espaco a crianca. Perceber quando ela quer
dizer algo, deixar espagos de propoésito para que fale, interrogue, aponte, pecga;

» acrescentar algo a fala da crianca (expanséo). Se a crianga apontou para uma colega,
o professor deve falar, por exemplo: Maria chegou! Olha, tem as sandalias novas,
bonitas!

» usar a voz em tom mais alto, com ritmo e melodia adequados ao contexto. Falar
proximo a crianga;

» manter uma distancia relativamente pequena entre os dois interlocutores;

» dar énfase a comunicacgao gestual natural dela e, ao mesmo tempo, introduzir a fala,
procurando sempre traduzir em portugués oral a sua linguagem esponténea. Repita
muitas vezes a palavra chave do pedido ou de algo que esta apontando: “A agua?
Vocé quer agua? A tia vai dar dgua para José. Espere um pouco. José esta tomando
dgua! José esta tomando dgua! Lalala!” (O professor deve esperar que a crianca olhe
para ele, ou ele deve chegar perto da crianca de modo que ela detecte a entonacao
da sua fala);

» escolher palavras que se repetem iniimeras vezes nas atividades da vida diaria e nas
areas do curriculo; trabalhéa-las por contrastes com mais intensidade no dia a dia,
para que a criancga passe a discrimina-las com facilidade por meio da audicédo, da
leitura oro-facial, do gesto. Por exemplo, entre os brinquedos, pode-se escolher a
bola e a boneca: “Pegue a bola — Pegue a boneca”. Nas cores: “Me da o lapis vermelho
— Me da o lapis azul”. Nos movimentos: devagar/rapido — corre/para, e assim por
diante.
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O professor precisa ficar atento para que toda conversa, toda observacao, toda pergunta
brote como fruto de uma experiéncia vivenciada que devera ser verbalizada, para que a
crianga compreenda a fungéo comunicativa da linguagem e participe dela. O professor deve
incentiva-la a utilizar a voz, dando um significado para os sons que a crianga pode emitir.

Com a crianga surda isso ndao acontece de maneira natural, pela falta do estimulo
auditivo, mas pode, em parte, ser superado com o uso do aparelho de amplificacao sonora
individual — AASI e do trabalho de estimulagao da linguagem oral desenvolvido pelas pessoas
qgue com ela convivem.

Aos poucos a crianca deverd aprender a falar, quer dizer, aprender que, emitindo sons,
algo modifica ao seu redor. E preciso prender a atencao da crianca sobre a sonoridade das
coisas, sobre a possibilidade de utilizar - como instrumento das brincadeiras primeiro, depois
da comunicagao e do conhecimento - as emissdes orais préprias e as dos outros. A crianga
observara que, ao emitir um som, vai aparecer um objeto conhecido e/ou desejado. Se emitir
um som, havera uma reagao no ambiente: o professor vira-se, sorri, chega perto, pega no
colo, da algo. O som da voz da mae, do professor que chama a crianca pelo nome com aquela
entonacao proépria, com o tempo pode ser reconhecido e adquirir um profundo significado. A
crianca, aos poucos, deve chegar a emitir diferentes sons para diferentes pedidos (por
exemplo, aaa quando quer agua, ooo quando quer a bola, mamama quando vé e quer a mae).

O professor devera dar énfase a comunicacdo gestual natural, a lingua de sinais e, ao
mesmo tempo, introduzir a fala.

Além da comunicacado gestual espontanea, o uso de fotografias, de gravuras, de
desenhos é de grande utilidade para explicar acontecimentos. Em particular, quando a rotina
muda, quando vai acontecer algo de novo, é interessante avisar as criancas e a conversa
pode ser auxiliada com a apresentacao de figuras ou até fazendo um rapido desenho no
quadro. Alguns professores, para brincar com as criancas dessa idade, usam fichas
padronizadas divididas por assuntos (animais, alimentos, esquema corporal, meios de
comunicagao, qualidades por oposi¢cao gordo/magro, alto/baixo, posi¢ao no espaco em cima/
em baixo, em frente/atrds, etc.), que sdo 6timas para as criancas com surdez.

Esse estilo de relacionamento deveria tornar-se, aos poucos, comum a todos os que se
relacionam com a crianc¢a com surdez. Mais do que uma informacéo tedrica e informal inicial,
sera a maneira de interagir do professor especialmente encarregado de lidar com a crianca
surda que levara os outros a agir da mesma forma com naturalidade e alegria.

Para a aprendizagem da lingua portuguesa oral é de fundamental importancia que a
crianca faga uso do aparelho auditivo — aparelho de amplificagdo sonora individual - AASI.

Aparelhos auditivos

Os aparelhos AASI (aparelhos de amplificagdo sonora individual) servem para captar e
ampliar os sons, mas o fato de uma crianca estar utilizando-os nao significa que esta tendo
uma audicao normal.

Criancas com surdez leve ou moderada podem desenvolver bem a linguagem oral. No
caso da surdez leve, isso é possivel mesmo sem o aparelho auditivo. As que tém surdez
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severa e surdez profunda também poderao ser beneficiadas com o uso do aparelho, mas
terdo dificuldades ligadas a deteccdo e a discriminacado dos sons da fala, podendo,
consequentemente, ndo adquirir a lingua portuguesa oral de maneira natural.

Nos casos de ter surdez moderada, severa ou profunda, a criancga devera usar o aparelho
auditivo o dia todo para que haja um melhor aproveitamento de seus residuos auditivos. Pais,
pessoas ouvintes de seu convivio, professores, funcionarios da escola, sempre que possivel,
devem estimular auditivamente a crianca, chamando-lhe a atencao para os ruidos e sons
ambientais (barulho de aviado, trovao, batidas na porta, o barulho da descarga, do telefone
tocando, etc.), e para os sons da fala. Assim a criancga, aos poucos, passara a dar significado
a esses sons, valendo-se também da pista auditiva, além da pista visual (leitura orofacial,
leitura das expressoes corporais, faciais, etc.), adquirindo melhor dominio do ambiente sonoro
e melhor desempenho comunicativo.

O modelo de aparelho auditivo mais usado pelas criancas no periodo da educacao infantil
é o retroauricular.

O professor devera receber as informagdes sobre o uso e os cuidados com a prétese
auditiva da crianca. Criangas muito pequenas dependem do adulto para ligar/desligar, tirar/
colocar o aparelho. O professor devera monitorar o aparelho, avisando a familia quando ele
apresentar problemas, como: gasto das pilhas e necessidade de limpeza dos moldes.

O professor deverd, sempre que possivel, observar se o aparelho do aluno esta
funcionando. Uma maneira pratica de sabé-lo é colocar a mao “em concha” sobre a orelha
protetizada da crianca. Se o aparelho apitar, estd funcionando. Os problemas mais comuns
nos aparelhos dos alunos sao:

1 - O aparelho nao funciona

Causas:

- aparelho desligado (no retroauricular a posicdo de ligar é indicado geralmente pela

letra M);

- problemas com a pilha: sem pilha, pilha na posicao errada ou pilha fraca;

- molde ou saida do aparelho obstruida por cera;

- mangueira furada;

- aparelho molhado.

2 - O aparelho esta apitando

Causas:

- aparelho ligado fora da orelha;

- molde mal encaixado na orelha;

- alguém colocou a mao perto da orelha do aluno, ou ele encostou a cabeca em algum

lugar;

- volume excessivamente aumentado;

- o molde pode estar pequeno para o ouvido da crianga (com folga). Nesse caso a

familia devera providenciar um novo molde;

- problemas internos no aparelho. Nesse caso o professor devera alertar os pais para

que procurem assisténcia técnica especializada;

- mangueira furada, longa ou deslocada do molde.
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H4 ocasibes em que se deve retirar o aparelho da crianga, principalmente nas atividades
ou situagdes em que possa ficar timido ou molhado, tais como:

- atividades na piscina,;

- no chuveiro ou no banho de mangueira;

- na chuva;

- apobs o banho, quando os cabelos estdao molhados.

Caso o aparelho fique molhado por acidente, o professor deve desliga-lo, retirar a pilha
ou bateria e o molde (parte que se encaixa na orelha) e deixa-lo em lugar ventilado. Em
seguida, deve avisar a familia para que procure a assisténcia técnica especializada.

Ao retirar e manipular o aparelho, deve fazé-lo sempre sobre uma superficie macia
para evitar queda ou batida.

Obs.: No tanque de areia é aconselhavel tira-lo, se houver perigo de queda. Ao cair na
areia ¢ dificil de ser encontrado, pois confunde-se com ela.

Estimulacao auditiva*

A estimulagdo auditiva visa desenvolver os residuos auditivos, ou seja, as habilidades
auditivas que quase todas as criangas com surdez possuem. Para isso, é fundamental o uso
da prétese auditiva, lembrando-se de que ela é somente uma ferramenta. E necesséria uma
educacdo permanente e especifica para que essas capacidades auditivas da crianca sejam
estimuladas, em particular do nascimento aos trés anos de idade, e possam tornar-se parte
integrante e funcional do préprio universo perceptivo.

Ao falar com criangas que ja possuem o aparelho auditivo, o professor nao deve ficar
distante (mais de trés metros) e, quando for lidar com ela individualmente, pode falar e brincar
a uma distancia de 30 a 40 cm de sua orelha.

A crianca devera ser estimulada desde cedo a:

» perceber a diferenca entre o som e o siléncio. Na abordagem pedagdgica, a mensagem
sonora deve estar relacionada a um determinado contexto, aos objetos, aos
acontecimentos, a comunicacdo (verbal, gestual e de sinais) sempre redundante,
rica de entonacoes e tragcos exclamativos, interrogativos e expressivos. O som deve
aparecer enfatizado com o seu oposto: o siléncio (percebido como espera);

» descobrir o que significa colocar-se a escuta. Diante de um som, por exemplo, colocar

a mao perto da orelha com o gesto carateristico de quem quer ouvir;

aprender a detectar, a discriminar, a reconhecer o som. Deve aprender, também, a

gostar de todas as caracteristicas préprias do som, do ritmo, da musica que estao na

base da linguagem oral. O professor deve escolher para a crianca brinquedos com

ruidos um pouco mais fortes: tamborim, apito, gaita, flauta, cascas de coco. Em lugar

de fazer um barulho qualquer, escolher ritmos simples e agradaveis.

» perceber a fonte de cada som. Deve aprender que o som que esta agora ouvindo
provém, por exemplo, da caixa da descarga do banheiro, da campainha que assinala
o comeco e o fim do recreio, da fala da diretora, da professora. O professor deve

Y

* Essa estimulagao pode ser incluida nas atividades de musica.
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utilizar instrumentos sonoros, a uma distancia que possibilite uma reagao da crianca.
Cantar perto do ouvido dela (mas nao diretamente dentro dele!);

» perceber a prépria voz. Ha criancas que, depois de um tempo do uso do aparelho,
descobrem a prépria voz e passam a balbuciar. O professor podera reforcar as
primeiras emissoes da crianca repetindo perto dela o mesmo som por alguns minutos
mudando a entonacao sempre de forma alegre.

Desde o nascimento, a crianga ouvinte desenvolve a compreensao (linguagem receptiva)
muito mais rapidamente do que a expressao. A linguagem expressiva depende de um
amadurecimento neurolégico e progressivo nos primeiros anos de vida. O mesmo acontece
com a criancga surda, embora ela nao consiga construir, com a mesma riqueza, o arquivo de
modelos lexicais, morfossintaticos e seméanticos da lingua portuguesa oral.
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PARTE I
Orientacdes sobre a educacao de
criangas com surdez






3.1 Importancia do atendimento a criancas com surdez

Conforme esta expresso na LDB, Lei N° 9.394/96, a educacao infantil sera oferecida em:

I- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

IT - pré-escolas, para as criancas de quatro aos seis anos de idade.

A educacao infantil tem como objetivo desenvolver a crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade. E deve
cumprir duas funcgodes indispenséaveis e indissocidveis: cuidar e educar.

Um curriculo que contemple a crianca em sua totalidade deve propor a adogao de
politicas contextualizadas, de forma a superar a idéia fragmentada e compartimentalizada
das agodes educativas, favorecendo a construgéo de praticas que respondam as demandas
da crianca e de seus familiares.

A implementacao do trabalho educativo deve considerar as constantes mudangas na
conjuntura mundial, como a globalizacéo e a informatizagao dos meios de comunicacéo, que tém
trazido uma série de reflexdes sobre o papel da escola dentro desse novo modelo de sociedade.

Uma proposta educativa precisa considerar que, durante seu desenvolvimento, a crianca
passa por diferentes etapas, diferentes formas de pensar e de agir que caracterizam suas
relagbes com o mundo fisico e social. A ordem em que as etapas se sucedem € a mesma,
porém a idade em que ocorrem varia segundo cada individuo. Diferentes ritmos constituem
uma maneira sadia de crescer.

Por meio das relagdes com o outro, a personalidade vai sendo construida gradativamente;
portanto, a educagéo infantil exerce grande e definitiva influéncia na formagéo pessoal e
social da criangca sob uma perspectiva de educacao para a cidadania que se reflete na
qualidade de formacao do ser humano que interage ativamente no meio em que vive.

Essa crianga possui uma identidade propria e exige uma educacdo que a respeite como
ser em desenvolvimento, e nao um vir a ser em preparacao para saberes futuros.

Numa perspectiva de educacéo para a cidadania, o curriculo deve possibilitar o alcance
de trés objetivos basicos na educacgéo infantil:

- construcao da identidade e da autonomia;

- interacdo e socializacao da crianca no meio social, familiar e escolar, e

- ampliacdo progressiva dos conhecimentos de mundo.

A acao pedagégica deve estabelecer, na relacdo cotidiana, pressupostos béasicos e
medidas didaticas que facilitem os principios norteadores para a aprendizagem coletiva e
que favorecam relacdes significativas da crianga com seus pares e consigo mesma.

O desenvolvimento de uma crianca nao se processa de forma linear. Durante seu
crescimento, ela experimenta avancgos gradativos, vivenciando de forma singular todas as
fases desse processo. Numa diversidade de ritmos, possui uma natureza Unica que a
caracteriza como um ser que sente e pensa o mundo de um jeito muito préprio. O
desenvolvimento das criangas ocorre por meio de situagdes de interacao, nas quais conflitos
e negociacado de sentimentos, idéias e solugdes sdo elementos indispensdaveis. A relacao com
os adultos, com seus pares e com o0 meio em geral é importante para que ela possa construir,
pouco a pouco, sua identidade.

Nessa faixa etaria, o processo de construcdo do conhecimento se d4 por meio das
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conquistas realizadas na busca de novos desafios, que servem de base para novos saberes,
utilizando-se das mais diferentes linguagens, exercendo a capacidade que possuem de terem
idéias e hipoteses originais sobre tudo e sobre todos.

Sem desafios a altura de suas necessidades e potencialidades, a crianca definha, murcha,
torna-se mediocre, agressiva e violenta, ou apatica e submissa. E preciso que os profissionais
da educacéao infantil estejam atentos a ela, compreendendo e reconhecendo o seu jeito particular
de ser e de estar no mundo, identificando seus desejos, necessidades e particularidades.

Considerando as individualidades dessa faixa etaria e as formas especificas que cada
crianca utiliza para aprender é que o processo de escolarizacdo formal se efetiva de forma a
contemplar o desenvolvimento global desse ser.

Se a educacgao infantil € importante para qualquer crianca, para a crianca com surdez
€ essencial. A caréncia da estimulagao nos primeiros anos de vida diminui o ritmo natural do
processo evolutivo infantil, aumentando o distanciamento dos padroes do desenvolvimento
psicomotor, socioafetivo, cognitivo e da linguagem. Para que essa estimulacdo realmente
ocorra, ela deve ser entendida como “um conjunto dindmico de atividades e de recursos,
humanos e ambientais, incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianga, nos seus
primeiros anos de vida, experiéncias significativas para alcancar pleno desenvolvimento no
seu processo evolutivo” (Série Diretrizes, n.° 3 — SEESP/MEC).

Isso posto, fica clara a importancia do contato humano adequado, das brincadeiras, da
imitacdo, do didlogo, da exploracdo de objetos e espacos, estimulando e enriquecendo o
desenvolvimento global da crianca nesse periodo. Periodo esse, mais uma vez, de grande
valor para que a criancga se desenvolva e tenha a sua formacao pessoal encaminhada.

Destaca-se a relevancia da participacdo da familia, principalmente “da figura materna”,
levando-se em consideragao a sustentacao (meio de seguranca afetiva), a manipulagao do
corpo do bebé (toque, aconchego) e a apresentagao dos objetos do meio (conhecimento do
mundo externo, descentralizando-a da relacao exclusiva com a mae) (Winnicott,1979).

3.2 Locus e finalidades do atendimento a criancas com surdez

Conforme o niimero de criangas com surdez e as politicas adotadas pelo sistema de
ensino, tanto as creches quanto as pré-escolas podem organizar o atendimento educacional:

. em classes (turmas) comuns inclusivas;

. em classes especiais;

. em escolas especiais.

Em creches

Assim como para as demais criancas, o ideal é que a crianga surda, na faixa etéria do
nascimento aos trés anos, freqiiente creches e conte com a presenca de um professor para o
ensino da lingua portuguesa e de um professor/instrutor surdo (para que ela tenha contato
diario com a LIBRAS), além de outros profissionais.

De acordo com a realidade do Brasil, a maioria dos problemas auditivos das criancas é
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detectado quando elas ja estdo com mais de um ano e meio de idade, depois de a familia
perceber que ainda nao falam. Pode acontecer, portanto, que suspeitas de perda auditiva
sejam confirmadas somente na creche, durante o desenvolvimento das atividades e na rotina
diaria. Neste caso, a primeira providéncia devera ser a comunicacdo com os pais para que
providenciem o encaminhamento para os exames clinicos e fonoaudiolégicos apropriados,
para os contatos com o setor de educacao especial da rede municipal ou estadual de
educacao, e para os contatos com a comunidade surda.

A inclusao de uma crianga com surdez em uma creche objetiva sua socializagdo. Objetiva-
se que ela seja reconhecida e aceita por todos do ambiente escolar como uma crianga do
grupo, embora precise de um tipo de relacionamento especifico, devido a sua forma de
comunicacgao. Devera haver possibilidades de adaptagbes nas atividades que envolvam a
audicao e a fala, procurando sempre, na medida do possivel, que a crianga nao se sinta
diferente das demais, e que os outros nao a rotulem como tal.

O papel do professor em relagdo a crianga com surdez é o mesmo do que com as demais
criangas, destacando-se seu papel de mediador da comunicacdo, para que ela se entrose no
grupo naturalmente, como qualquer outra crianca. Possiveis tensbes com relacdo ao
comportamento ndo sao ocasionadas pela surdez, mas pelo tipo de interacdo educativa com
a familia (em particular devido ao trauma que esta sofreu logo que se descobriu a limitagéao
sensorial da crianca), e que podera apresentar-se na forma de superprotegao ou de dificuldade
em aceita-la. Isso facilmente leva a crianca a dependéncia, a falta de organizacédo na vida,
aos transtornos emocionais.

E essencial, para uma interagcéao serena, funcional e proveitosa entre professor e alunos,
que esse professor conheca a criangca nao somente de maneira informal no seu dia a dia na
creche, mas também de maneira especifica, por meio de informacées sobre suas necessidades
educacionais especiais. Tais informacées podem ser obtidas junto a familia, junto a equipe
de educacéo especial e junto aos profissionais da area de satide. Pode ser que €la se apresente
ja com os aparelhos auditivos ou que esteja ainda em fase de aquisigao. As primeiras perguntas
do professor geralmente sdo: O que significa ter uma perda auditiva? Qual é a perda desta
crianga? Existem outros comprometimentos além da surdez? Em termos tedricos pode-se
encontrar bastante material, mas quando se quer saber mais coisas sobre determinada crianca
nao é simples dar uma resposta. E bom lembrar que é justamente nos primeiros anos de vida
que se realiza o processamento diagndstico, e ele nem sempre da uma resposta objetiva.
Portanto, é necessario ser muito prudente e néo classificar ninguém, mesmo em relagdo a
gravidade da perda auditiva ou aos outros possiveis comprometimentos.

As possibilidades do individuo, nesse periodo da vida, a constancia e a qualidade da
estimulacdo, muitas vezes levam, em tempos relativamente breves, a modificar o primeiro
diagnoéstico e a resultados promissores, com progndsticos muito mais positivos.

Os encontros com os profissionais da fonoaudiologia ou com o responsavel pela
estimulacéo especifica de lingua oral e pela intervencdo comunicativa em LIBRAS tornam-se
obrigatérios para conhecer melhor a crianca, obter respostas a muitos questionamentos sobre
ela, e tracar as metas do trabalho educacional. Deve-se manter uma certa periodicidade
entre os encontros, considerando ser esse um periodo especial. O professor deve contar com
a colaboracao de todos os profissionais envolvidos para ajudar a construir uma avaliagcdao do
desenvolvimento da linguagem da crianga mais préximo da realidade.

A observacao da crianca pelo professor é fundamental. Geralmente, a crianca com
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surdez é como as outras, a ndo ser no que se refere as condigdes especificas de comunicacéo.
Devera existir uma intensa interacao/colaboragao com a familia e com os demais profissionais
que com ela atuam. Desde o comeco, na rotina das atividades e, em particular, nas
brincadeiras, o professor devera observar:

- como a crianca reage aos sons, a que tipo de sons reage, a que distancia, e o valor

dado a eles;

- se procura pelos sons, e como se comunica;

- que tipo de brincadeira prefere: repetitiva, explorativa, simbdlica;

- a perseveranca na atividade comecada, a capacidade de atencao, de colocar-se na

escuta, de adaptar-se aos pedidos dos outros;

- se apresenta dificuldades de relacionamento, vontade de afastar-se, atitudes

estereotipadas, dificuldade em desenvolver um faz-de-conta;

- se utiliza gestos ou sinais para comunicar-se.

Todas as observagoes do professor relativas ao desenvolvimento da linguagem da criancga
deveréao ser discutidas com a equipe escolar da creche e com o professor responsavel pela
estimulacédo precoce, que mantera a familia a par do progresso da crianca em suas etapas
comunicativas. E importante que se avalie também as outras areas curriculares para se
observar possiveis desvios ou atrasos de desenvolvimento.

E fundamental que a equipe escolar estabeleca a metodologia a ser utilizada para
desenvolver a comunicacao e a linguagem da crianca. E preciso verificar em que fases do
desenvolvimento elas se encontram e quais etapas ainda ndo alcang¢aram, como por exemplo
o brincar com o préprio corpo e, ao mesmo tempo, com a propria voz; o usar da comunicacao
corporal e gestual, a atividade exploratoria, o jogo simbdlico.

O componente auditivo é fundamental para a relacéo afetiva entre crianca e adulto: o
bebé chora, a mae responde do outro quarto e a crianga logo diminui a intensidade do choro
e se acalma. Com a crianga surda esse componente auditivo é substituido por sensacoes
visuais e tateis: o sorriso, a percepcéo tatil do aconchego, do colo, da massagem, da caricia.

Sugestoes de carater geral sobre como desenvolver uma comunicacao auditiva e/ou visual
com criancas com surdez*

A comunicacao visual é essencial, tanto para o aprendizado da lingua portuguesa
oral quanto para aquisicdo da lingua de sinais. Para o desenvolvimento da comunicacao
visual ou auditiva, o professor precisa desenvolver com a crianca:

» o uso do olhar para a pessoa que esta falando ou com a qual vai falar em portugués

ou em LIBRAS,;

» 0 saber esperar que a pessoa olhe para ela;

» o uso do apontar para o objeto, para o acontecimento ou para a pessoa com quem
se fala, somente depois de ter falado, ou seja, a criancga olha primeiro para a pessoa
do professor, e em seguida olha para o objeto (o professor deve também aprender

* Nao utilizar portugués oral e lingua de sinais ao mesmo tempo.
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a nao sobrepor, portanto, o falar com a crianga e o apontar para o objeto, dando
expressdes ao rosto quando fala, e parando um pouco a atividade que esta
desenvolvendo antes de produzir o som ou sinalizar);

Y

o uso dos turnos da conversagdo, ou seja, educar-se para esperar a propria vez e

interagir somente quando o interlocutor terminar sua fala. Isso implica o uso da

triangulacao, isto €, a pessoa fala, olhando para o interlocutor que, ao mesmo

tempo, olha para ela; depois o interlocutor olha para o objeto e no final volta a

olhar para a pessoa que esta falando e continua a prestar atencédo a conversa.

A afeicdo, a emocéao, o carinho, a amizade entre professor e crianga com surdez sao
componentes essenciais e fundamentais nas atividades de conversagao e diadlogo, isto €, na
interacgao.

Para a crianga com surdez ter uma boa comunicagao visual, o professor deve desenvolver
tanto as atividades de leitura oro-facial como atividades com a lingua de sinais:

» o rosto do professor deve ficar iluminado pela luz (isso nao acontece, por exemplo,
se ele se encontrar entre a janela e a crianca);

» o rosto da crianga deve estar na mesma altura do rosto do professor. Quando isso
nao € possivel, o professor deve colocar-se em uma posigao mais horizontal possivel
(uma posicao completamente errada seria o professor de pé e a crianca com surdez
sentada aos seus pés);

» a posicao ideal do rosto deve ser aquela semelhante a do locutor do
noticiario televisivo.

Na impossibilidade de o atendimento ocorrer em creche, ele podera ocorrer em
programas de estimulagdo precoce.

O programa de estimulacao precoce para criangas com surdez tem por objetivo favorecer
o desenvolvimento de sua linguagem, com énfase nas experiéncias significativas que
favorecam a compreensao e a recepcao lingiistica da lingua portuguesa e da lingua de
sinais. A freqiiéncia do atendimento nesses programas dependera da possibilidade de cada
local, de cada realidade. E importante que a crianca surda seja estimulada por um professor
surdo e outro ouvinte, em momentos distintos.

O ambiente do atendimento deve ser montado e organizado o mais similarmente possivel
as situacoes do lar. E muito importante a presenca dos pais no momento do atendimento,
para que recebam a orientacao de como se relacionar com seu filho.

Um programa de estimulacao precoce desenvolvido na Inglaterra consiste em visitas
de um professor surdo a residéncia da crianga de forma que ela possa ter a oportunidade de
se desenvolver em seu préprio ambiente.

Em pré-escola

A educacéo infantil para criancas de quatro a seis anos deve se desenvolver em pré-
escolas da educacgao regular ou da educagao especial.

O professor de uma classe da pré-escola e os demais profissionais que atuam na escola
devem tomar conhecimento da surdez do aluno, mas devem saber que esse fato isolado pode
nao ser determinante para seu desempenho.
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No programa de inclusdo do aluno surdo em classes comuns da pré-escola, o professor
deve dar énfase ao desenvolvimento das habilidades de comunicagao e das atividades sociais
para que a crianga comece a compreender e a interagir com as outras criangas.

O uso da LIBRAS em sala de aula e a presenga do professor/instrutor surdo sera de
grande importancia para o desenvolvimento das competéncias lingiisticas dessa crianca.

Atividades complementares em salas de recursos

A crianca com surdez, ao ser incluida em classe comum da pré-escola do ensino regular,
provavelmente necessitara de atendimento em outro turno, em salas de recursos para o
desenvolvimento da LIBRAS, da lingua portuguesa e para complementar as informacoes
obtidas na classe comum.

A variedade de problemas enfrentados pela crianga surda é tal que é provavel que um
tnico professor nao consiga prestar-lhe todo apoio necessario. Ela podera necessitar de
profissionais da area da satde para sua reabilitacdo e de professores para acompanhamento
pedagégico (de conteuidos e de linguagem), que podera ser oferecido no horario contrario ao
da classe comum. O acompanhamento pedagdgico podera ser dado em salas de recursos ou
em escolas especiais, num trabalho articulado entre pedagogos, professores especializados,
fonoaudidlogos e psicélogos.

O professor de classe comum de uma pré-escola e o aluno com surdez

O professor da pré-escola, ao receber um aluno com surdez, provavelmente ficara
inseguro e com muitas diividas a respeito de como lidar com ele. Algumas perguntas poderao
surgir: Como é esse aluno ? Como se comunica ? Ele vai me compreender ? Se eu conversar
com ele me olhando vai compreender tudo pela leitura orofacial ?

O professor podera esclarecer alguns desses pontos, conversando com a familia, com
profissionais da escola especial ou da sala de recursos, com o fonoaudidlogo, e também
observando esse aluno. Além do conhecimento sobre o assunto, “surdez”, o professor deve
ter atitude reflexiva diante da questao, usando o bom senso e a sensibilidade na solucao de
problemas que poderdo surgir com relagao a esse aluno.

Preparacéao dos alunos ouvintes

E importante que o professor, ao receber em sua sala um aluno com surdez, informe as
outras criangas que irdo receber um colega diferente. Deve explicar-lhes que se trata de uma
crianga surda, por isso nao ouve e nem fala como eles, mas que, com o tempo, conseguirao
estabelecer comunicacdo com ela. Para que os alunos tenham idéia do problema, o professor
poder4, por alguns minutos, tentar conversar com os alunos omitindo a voz, usando somente
movimentos labiais.

O professor ou instrutor surdo podera ensinar lingua de sinais para toda a turma para
que as criangas possam interagir.
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Localizagao do aluno com surdez na sala de aula

O aluno com surdez deve sentar-se em local que possa ver o professor, em especial seu
rosto iluminado e de frente, e nao distante dele. Isso facilita a leitura orofacial, bem como a
“leitura das outras pistas visuais” (lingua de sinais, gestos, expressoes faciais e corporais) e
também a pista auditiva. Sempre que possivel, o rosto do professor devera ficar na mesma
altura do rosto da crianca.

Utilizagéo de recursos visuais

Os alunos surdos baseiam-se mais nas pistas visuais que nas auditivas. A utilizacao, em
sala de aula, de recursos visuais adequados facilita sobremaneira a compreensao e a
aprendizagem significativa deste aluno.

Alguns recursos visuais que podem ser utilizados pelo professor sdo objetos concretos,
filmes, fitas de video, fotos, gravuras de livros e revistas, desenhos, a escrita e ainda o uso da
lingua de sinais, da mimica, da dramatizacdo, de expressdes faciais e corporais, de gestos
naturais e espontaneos que ajudam a dar significado ao que esta sendo estudado.

Convém observar que, além da pista visual, o aluno baseia-se também na pista auditiva.
Ele devera, portanto, usar o aparelho auditivo em todas as atividades, exceto nas que molhem
ou umedecam o aparelho (ver titulos “Aparelhos auditivos” e “Estimulacdo auditiva” no item
2.4.3). E importante que o professor observe e cobre da familia o uso diario desse aparelho.

Estratégias que levam o aluno com surdez a um melhor desenvolvimento da LIBRAS e da
lingua portuguesa

O aluno com surdez em idade pré-escolar que ainda nao tem a linguagem oral
estruturada, mas que possui boa atencao visual e capacidade para compreender situacoes
globais (contexto), pode receber estimulacdo da fala em momentos especificos, organizados
por meio de parceria entre a escola, a familia e os fonoaudidlogos. A pré-escola do ensino
regular e a da educacao especial devem ser estimuladas a oferecer as duas linguas.

Para facilitar o desenvolvimento da linguagem da crianga em pré-escola do ensino regular
sugere-se:

1 - Os professores, funcionarios da escola e colegas devem utilizar a lingua de sinais e

a lingua portuguesa (nao simultaneamente) para se comunicar com a crianca com
surdez em todas as situagOes vividas na escola: sala de aula, na hora da higiene
das maos, no lanche, no recreio, mas se perceberem que ela ndao compreendeu,
deverao dar-lhe alguma pista: apontar, dramatizar, desenhar e principalmente
escrever. Se a crianga ainda nao tiver compreendido a mensagem, o professor deve
pedir-lhe para observar os colegas. A linguagem relacionada a situagdes que fazem
parte da rotina da pré-escola sdo as mais faceis de serem interiorizadas. Comandos
podem ser dados, alternando o uso da lingua de sinais com o uso do portugués
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oral, como por exemplo:

- va lavar as maos;

- vamos lanchar;

- vamos brincar;

- pegue, ou guarde (o papel, a agenda, a cola, a mochila, a tesoura, o lapis).

2 - Os professores devem traduzir para as criancas que ouvem (em lingua portuguesa
oral) o que a crianca surda quis dizer por meio da lingua de sinais, do gesto natural,
da dramatizacao, do desenho. Exemplo: a crianga aponta para o copo ou faz gesto
de beber. A professora, entendendo a mensagem, devera sinalizar e dizer: “Agua?
Vocé quer agua?” (aguardando um pouco a resposta da crianca). “Pode pegar a
agua’.

3 - O professor deve estimular a crianca a dar respostas, utilizando os sinais ou emitindo
sons, palavras ou frases. Aceitar toda e qualquer tentativa de comunicacao.

4 - O professor devera usar: expressoes faciais, movimentos corporais, movimento das
maos, gestos naturais, lingua de sinais para tornar mais clara a mensagem.

5 - Enquanto fala ou sinaliza o professor devera expressar no rosto sentimentos de
dor, alegria, surpresa, tristeza, de zanga etc.

6 - Se utilizar a fala, o professor deve ter movimentos labiais definidos (sem exagerar
e nem alterar o ritmo e entonacao das palavras e frases).

7 - O professor deve usar frases curtas, simples, porém completas.

8 - O professor deve procurar manter o aluno surdo informado do que esta acontecendo
na sala.

Conforme o nuimero de alunos surdos e de acordo com seu projeto pedagdgico,
extraordinariamente, a escola pode desenvolver a educacao infantil em classes especiais ou
em escolas especiais. Nesses casos, a lingua de instrugao € a lingua de sinais, mas todas as
sugestoes anteriormente mencionadas para viabilizar a interagdo com a crianga surda devem
ser observadas, inclusive no que se refere ao aprendizado da lingua portuguesa, em sua
modalidade oral, em momento distinto ao de sala de aula.

Para viabilizar o atendimento de qualidade na educacao infantil é necessdrio estruturar:

* a capacitacao de professores ouvintes e professores e instrutores surdos;

e um programa de atendimento a familia (pais), e

* o curriculo, sua flexibilizagdo e as adaptagdes curriculares.

3.3 Capacitacdo e qualificacdo de professores

A formacao de professores para atuar na educacao infantil deve ocorrer
preferencialmente em cursos de nivel superior. Concomitantemente, ou posteriormente a
licenciatura, o professor deve participar de cursos de metodologia do ensino de linguas (ensino
da lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita); de curso para o aprendizado da lingua
de sinais em contexto; e de cursos de interpretacdo da lingua de sinais e lingua portuguesa.
Enquanto ndo houver a oferta de tal formacdo em nivel superior, os professores devem
participar de cursos de qualificagao profissional sobre tais temas, ofertados pelas secretarias
de educacao e pelas instituigbes de ensino superior em parceria com organizagdes nao-
governamentais representativas das comunidades surdas.
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3.4 Programa de atendimento aos pais e a Familia

Toda creche ou pré-escola de educacao infantil deve organizar um programa de
atendimento a pais de criancas surdas (como parte das associagdes de pais e mestres —
APMs). O desenvolvimento da crianca é proporcional a participacdo da familia.

Como primeiro e principal ntcleo ao qual o ser humano pertence, a familia atua no
sentido de amparar fisica, emocional e socialmente seus membros. Sendo o principal
nucleo, é extremamente importante a existéncia de um programa de atendimento a familia
bem estruturado para dar-lhe o suporte necessdrio, de forma que ela tenha condicao de
exercer seu papel.

No primeiro momento é preciso que ela receba apoio para aceitar e se reestruturar
emocionalmente com relacdo ao fato de ter uma crianca “diferente”. A partir do momento
em gue a equipe do programa de atendimento a familia elimina as conseqiiéncias da surpresa
de ter uma crianga diferente, inicia-se um trabalho de orientacao.

E importante ter clareza de que o papel da familia nao é o de substituir, em casa, o professor.

Além de dar apoio emocional a familia, o principal objetivo do programa é orientar e
oferecer condigbes para que seus membros aprendam a se comunicar com a crianga com
surdez. E importante que a familia compreenda que a comunicagado com sua crianga surda é
fator primordial para o equilibrio e harmonia do contexto familiar e o alicerce para o
desenvolvimento global do individuo.

Tendo entendido isso, a familia podera auxiliar no desenvolvimento da linguagem de
sua crianga.

Experiéncias tém mostrado que, salvo rarissimas excecdes, pais ouvintes tém
dificuldades em aprender a lingua de sinais. Conseguem aprender o pidgin*, importante
para estabelecer a comunicacado com seu filho surdo, mas inapropriado para auxiliar o
desenvolvimento de sua lingua de sinais. Assim, é importante que os pais entendam a
atuacéo do surdo adulto como interlocutor na comunicagéo em lingua de sinais, propiciando
o desenvolvimento da linguagem. Os pais podem auxiliar muito seu filho na aquisi¢ao ou
aprendizagem das linguas.

Com relacédo a escolha da metodologia e proposta a serem utilizadas com a crianga no
ambito escolar, é importantissimo que os pais tenham o conhecimento de todas, com suas
respectivas consideragoes, para que possam fazer uma escolha consciente. Dar orientacoes
com relagéo a criagdo de um filho néo ¢ facil. No entanto, uma orientacao deve ser dada aos
pais de criangas surdas: aprender linguas é sempre fator de enriquecimento. Assim sendo,
viabilizem a sua crianga condi¢ées para aprender lingua de sinais, lingua portuguesa, inglés
etc. Os pais ouvintes devem procurar aprender a lingua de sinais e, ao mesmo tempo, devem
facilitar a comunicacao com seu filho surdo no intuito de gerar equilibrio que satisfaga as
necessidades de todos. Sugere-se nao tratar a crianca surda como centro, mas como parte
da familia.

(*) pidgin - forma lingiiistica resultante do contato entre duas linguas, que utiliza geralmente a estrutura de
uma lingua e o vocabulario de outra. No caso do contato entre a lingua portuguesa e a LIBRAS, sao formulagées
frasais em lingua portuguesa utilizando simultaneamente os sinais como apoio a comunicagao.
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O programa de atendimento a familia deve ser constituido por elementos da comunidade

escolar (professores, pais, professores surdos,...) e, se possivel, da comunidade em geral:

psicdélogos, assistentes sociais e, principalmente, fonoaudidlogos.

1 -

Cabe ao psicologo e ao assistente social:

- informar e orientar os pais (familia) acerca das questbes relativas a surdez;

- levar a familia a refletir sobre a importancia de sua participacdo no processo de
desenvolvimento da crianca surda;

- assistir a familia em suas necessidades psicossociais.

Obs.: Na impossibilidade de contar com esses profissionais, tais funcdes devem ser
exercidas pela direcao da escola.

2 -

3-

Cabe ao professor/instrutor surdo:

- ensinar a LIBRAS aos familiares;

- conversar sobre suas experiéncias enquanto surdo;

- orientar os pais na questao da comunicacao com os filhos surdos, tendo em
vista sua particiacao no desenvolvimento da linguagem das criangas.

Cabe ao professor ouvinte:

- orientar os pais (familiares) no seu papel de acompanhar o desenvolvimento
escolar de sua crianca;

- orientar os pais no processo de construcao da linguagem da crianca e no processo
de desenvolvimento da lingua portuguesa (oral e escrita);

- orientar a familia no seu papel de acompanhar o desenvolvimento lingiiistico e
escolar da crianca;

- orientar a crianga em seu processo de construgcao da linguagem e
desenvolvimento da lingua portuguesa escrita, incentivando-a a aprender a
escrita pelas praticas sociais do letramento.

3.5 0 curriculo e as adaptades curriculares na educacdo infantil de
crianas com surdez

De acordo com os Referencial curricular nacional para a educacéo infantil (Brasil, 2001c),

o professor deve desenvolver com as criancas a formacgéao pessoal e social e o conhecimento
do mundo.
No que se refere a formacgéo pessoal e social, o curriculo a ser desenvolvido deve priorizar

a questdo da identidade e autonomia da crianca.

No que se refere ao conhecimento do mundo, devem ser priorizados as atividades

que envolvam:
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expressao corporal;
artes visuais;

natureza e sociedade;
matematica;

linguagem oral e escrita.
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Para o desenvolvimento de todas essas atividades com criangas surdas faz-se necessario
que haja adequacgoes, flexibilizacoes e adaptagdes curriculares.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem
e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagbes que estabelecem desde cedo
com as pessoas que lhe sdo préximas e com o meio que as circunda, as criangas revelam seu
esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacoes contraditérias que presenciam
e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢cdes de vida a que estao submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de construcdao do conhecimento, as criangas utilizam as mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de ter idéias e hipdteses originais
sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva, as criancas constroem o
conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com as outras pessoas e com o meio
em que vivem.

O objetivo do trabalho a ser desenvolvido com as criangas surdas na educacao infantil
é garantir oportunidades para que sejam capazes de:

- experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com progressiva autonomia;

- familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, conhecendo progressivamente seus
limites, sua unidade e as sensacodes que ele produz;

- interessar-se progressivamente pelo cuidado com o proprio corpo, executando acoes
simples relacionadas a satde e higiene;

- brincar;

- relacionar-se progressivamente com as demais criangas, com seus professores e
com demais profissionais da instituigdo, demonstrando suas necessidades e interesses.

A proposta curricular utilizada para a crianca com surdez € a mesma que a utilizada
com qualquer crianca.

E importante nessa fase estimular a linguagem da crianca com surdez para que ela
possa desenvolver linguas e com elas comunicar-se. O trabalho deve ocorrer de forma mais
Itdica e expressiva possivel, com atividades bem contextualizadas, e com muito estimulo
visual.

Na educacao infantil, as adaptacgdes curriculares devem ser realizadas, principalmente,
na area da expressao corporal e da linguagem. Os objetivos curriculares, de forma geral,
permanecem os mesmos em relacdo aos niveis a serem alcancados, tendo consciéncia de
que podem ser atingidos desde que se empreguem determinadas estratégias de acordo com
as possibilidades da crianca com surdez.

A dificuldade nasce quando se exige da crianga uma atividade que se baseia quase
unicamente na lingua portuguesa oral, como por exemplo, expressar suas sensacoes diante
um acontecimento vivenciado. A falta de linguagem oral impede as possiveis respostas. Essas
respostas, quando aparecem, nao passam de reagdes emocionais instintivas e primarias.

O que importa é o desenvolvimento da linguagem pela crianga, para que €la tenha a
compreensao do que estd fazendo. Na avaliacdo de seu desempenho, deve estar presente o
nivel que ela atingiu concretamente nas atividades do fazer e sua compreensao, reconhecendo
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que utilizar plenamente a linguagem (oral ou LIBRAS) e a conseqiiente capacidade de reflexao
nao entram nos objetivos da primeira etapa da educacgao infantil. Na avaliagao, contudo,
deve-se observar como estao sendo usadas, na rotina, as primeiras tentativas de conversacao

ou dialogo funcional.

| - Formacdo pessoal e social
Identidade e autonomia

Toda crianga tem o direito de constituir uma personalidade inconfundivelmente sua,
encontrar-se como pessoa, familiarizar-se consigo mesma até que tenha uma identidade, um
rosto humanamente respeitado. A partir da descoberta de si mesma descobrira o outro e a
possibilidade de interacdo com ele.

O professor deve facilitar e estimular a interacao do aluno com surdez no grupo de
colegas (surdos ou ouvintes), pois é por meio dessa interagao que ele vird a enriquecer suas
possibilidades de comunicacao e expressao. Assim como as outras criancas, o aluno com
surdez vai compreendendo quais as atitudes e comportamentos que ele deve ter para ser
aceito no grupo, e isso se da por meio da observacgao e da imitacdo. O recurso da imitagéo é
importante em todas as fases do desenvolvimento do aluno com surdez.

O professor ndo deve dar um tratamento diferenciado a uma crianca sé porque ela é
surda. Ela, como as outras criangas, deve respeitar as normas e aceitar os limites estabelecidos
pela escola, e esses devem ser bem definidos. Dar o exemplo é uma das formas mais seguras
para a crianca com surdez entender as regras sociais e os valores, pois ela aprende com o
que vé, e ndo com o que ouve.

Quando ela fizer algo nao socialmente aceito, o professor deve interferir imediatamente,
explicando que o que ela fez esté errado, tendo na expressao facial e corporal a desaprovacao.
A intervencao tem de ser imediata porque, passado algum tempo, ela dificilmente ir4 relacionar
ou associar o de o professor esta falando com o fato ocorrido. O refor¢o positivo (valorizacdo
de um ato), também deve ser imediato.

Apesar das limitacées na area da comunicagao oral, a crianca com surdez tem condigdes
de se desenvolver como as outras criancas de sua idade. Saber cuidar de sua higiene pessoal,
cuidar de seu material individual, cooperar nos compromissos coletivos, ajudar os colegas,
saber receber ajuda, assumir papéis, tomar iniciativa etc. sdo atividades simples, mas que
ajudam a desenvolver na crianca a responsabilidade e a autonomia, contribuindo também
para uma interagcao maior com os colegas de classe. A superprotecao e/ou tratamento
diferenciado dado a ela somente prejudicam o seu crescimento pessoal e cognitivo.

O professor podera facilitar a socializagdo dessa crianga no grupo promovendo atividades
pedagodgicas, motoras ou lidicas em pequenos grupos ou aos pares, com a participacao
ativa do aluno com os outros.

Uma crianga com surdez, pelo fato de fugir do padréo lingiiistico comum, pode despertar
as mais variadas reagdes devidas as mais diferentes e curiosas concepgdes, bem como as
diferentes experiéncias de cada um. Ao mesmo tempo, pode provocar a preocupacéo de como
lidar e de como interagir com ela em qualquer escola que ofereca educacgéo infantil. Apdés uma
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ligeira apresentacéo técnica do caso, é vital que o coordenador pedagodgico ou o professor
explique a todo o pessoal docente e de apoio a melhor maneira de relacionar-se com a crianga
com surdez. Isso ajuda a seguir uma metodologia e linha de trabalho para integra-la mais
rapidamente e mais serenamente na comunidade escolar e, ao mesmo tempo, para
proporcionar a essa comunidade escolar seu enriquecimento.

As inevitaveis perguntas dos coleguinhas que ouvem devem ser respondidas. Além de
revelar que a crianca utiliza as maos para conversar e que ela nao escuta, pode-se fazer com
eles uma experiéncia de utilizar as maos para falar e do que significa ndo ouvir (nao ouvir a
mae, a professora, a televisao, a buzina do carro). O professor deve explicar-lhes que o aparelho
que ela usa pode ajuda-la, mas nao a faz ouvir. Eles devem ser orientados para que possam
ajudar a coleguinha surda. E importante criar uma atmosfera de cooperacao e solidariedade
e permitir que a crianca com surdez faga as coisas normalmente, obedecendo também aos
limites comportamentais como as demais criancgas.

E sempre prudente nao coloca-la para iniciar as atividades, mas deixar que outros alunos
executem primeiro o jogo, especialmente se as orientagbes de uma brincadeira foram dadas
com muita conversa. Em determinadas brincadeiras, onde a énfase ¢ a fala ou o som, deve-se
estudar uma maneira de ela interagir: ou lhe dando um apoio visual (lingua de sinais) ou dando-
lhe um papel em que ela possa utilizar a imitacdo. A crianga percebe muito bem quando é
incluida ou ndo no grupo.

Com o tempo, o professor descobre que, além da mae ou de algum outro membro familiar,
sabe entendé-la e pode fazé-la perceber suas vitdrias, colocar limites e valorizar seus esforcos.
A preocupacgao do professor é em nao deixa-la muito dependente dele, dando-lhe espaco de
autonomia como a qualquer outra crianca, mas, ao mesmo tempo, propiciar lugares e papéis
mais apropriados, para que saiba integrar-se e tomar suas decisdes dentro da turma.

A presenca de um professor ou instrutor surdo pode cooperar para a construgao da
identidade da crianga e de sua linguagem, pois a identificagdo com o outro surdo (pares
surdos) tem uma perspectiva positiva para o fortalecimento de uma personalidade forte e
auto-estima saudavel.

Em termos de comunicacéo, o professor deve utilizar a lingua de sinais, assumindo o
compromisso de repassar tal conhecimento aos outros membros da escola, cobrando deles o
estimulo continuo a crianca. E facil reconhecer as potencialidades de uma criancga com surdez.
Quando ela comeca a se expressar em lingua de sinais e depois oralmente, é importante
vivenciar todos os dias, com vivacidade, os rituais da chegada e da saida — Oi! Tchau!!; - as
expressoOes emotivas de dor, surpresa, alegria — Ooh! — Ai! Ai! — Caiu! — Uuh!; a escolha — Sim
— Nao; - cobrar com o sorriso, mas com insisténcia, as tentativas de emissao dos pedidos (O
que vocé quer? N&ao estou ouvindo nada! Aaa (vocé esta pedindo agua); — uo (esta pedindo
suco); —poa (esta pedindo a bola, ou coisas parecidas); o nomear as coisas quando aponta (é
o au au! - é o carro! E quando e€la fala Ao... Sim, é o carro!). Até que um dia a crianga chegara
perto de alguém e dird au au! e apontara para o cachorro.

Quando a crianga surda se encontra na creche, facilmente é envolvida nas amizades
com os demais alunos. A comunicacdo entre os colegas podera ser mais facil e espontanea
se o professor surdo ensinar a todos a lingua de sinais. O professor ouvinte pode aproveitar
essa nova situacao para solicitar aos coleguinhas que interpretem as mais variadas situacoes
de comunicacao, permitindo assim a construcao de valores como a colaboracao, a partilha, o
perdao, o pedir desculpas, a responsabilidade, e a ordem, por meio da imitacao e do exemplo.
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A falta de linguagem oral e, as vezes, uma educagao superprotetora dificultam a compreensao
e o exercicio dessas qualidades, mas isso pode ser superado com o uso da lingua de sinais. O
professor deve cuidar para que esse enriquecimento mutuo nédo se limite a dois ou trés
amiguinhos, mas que, por meio de uma espécie de rodizio, o maior niimero possivel de alunos
possa interagir com a crianga com surdez.

Pode acontecer que alguma crianga com surdez prefira ficar com os menores, no recreio.
E o comeco dos grupinhos, e ela talvez tenha dificuldade em entrosar-se. Se isso acontecer,
o professor deve procurar estimuld-la para que supere os primeiros obstaculos de uma
convivéncia saudavel com os colegas e, ao mesmo tempo, encoraja-los para té-la como
companheira assidua. O momento do recreio comeca a tornar-se a experiéncia de convivéncia

por exceléncial

Il — Conhecimento do mundo
Movimento

O professor deve verificar se suas ordens sao dadas de maneira clara e visivel e, sempre
que possivel, deve dramatiza-las. Deve deixar que a crianga com surdez veja o proprio professor
e alguns colegas executarem a tarefa antes dela.

Quando o movimento depender de acompanhar ritmos, é interessante visualiza-lo com
o movimento da mao para que ela possa acompanhar os colegas. A emissao das vogais e dos
primeiros fonemas pode ser explorada para expressar a sensacao do movimento e do ritmo.

No reconhecimento do esquema corporal, juntamente com a linguagem expressiva
(lingua de sinais ou fala), o professor deve aproveitar gravuras ou fichas: Cadé o olho de
José?

Nas brincadeiras de roda, a crianca participa por imitagao. E 6timo dar énfase ao ritmo,
visualizando-o com a mao, batendo palmas, movimentando o corpo. Quando se brinca de
levantar, sentar, correr, além de falar e mostrar uma gravura, pode-se ligar o movimento a
uma cor, introduzindo, assim, um simbolo e desenvolvendo a memodria visual, coisa que pode
ser apresentada para todas as criancas.

Expresséao corporal e marcacéo ritmica

E fundamental, na fase pré-lingliistica, que a crianga comece as atividades de expressao
corporal em fungao de sua dimenséo artistica e também em funcédo da educacéo para o ritmo
da palavra e da frase. Esse ultimo aspecto € muito funcional para a crianga com surdez e faz
parte de qualquer tipo de educacédo que vise a linguagem oral.

Os tempos de aprendizagem e de reagao naturalmente serdo bem diferentes entre uma
crianca ouvinte e a surda, mas isso nao impede que possam participar juntas de muitas
atividades.

Uma das primeiras descobertas é a conjugacgdo da experiéncia tatil e visual,
enriquecedora para todas as criancas. A possibilidade de ter um tablado onde as criancas
possam deitar de brugos para ouvir musica com o corpo é emocionante para todos. Como
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também é importante que todas percebam a vibragado da caixa do alto-falante e do balao
apoiado na bochecha enquanto sentem o ritmo. O piso da sala, onde se apoiam as caixas
acusticas, pode ajudar nesta experiéncia feita em siléncio e com as criangas paradas. O
efeito interligado de som e luz pode enriquecer muito o momento.

Para o desenvolvimento das atividades de expressao corporal ritmica, o professor deve
utilizar instrumentos de percussao. Geralmente, quase toda crianca responde ao som de um
tambor, uma vez que ele transmite vibragdes que sdo percebidas pelo corpo todo.

As brincadeiras de sons longos/breves (duracao); graves/agudos (freqiiéncia); fortes/
fracos (intensidade); longe/perto (distancia) podem ser realizadas com a crianca com surdez,
aumentando a intensidade do estimulo e/ou diminuindo a distancia da fonte sonora, sempre
que ela detecte com seguranca cada um dos sons usados.

O movimento ritmico est4 ao alcance dela, e o profissional deve deixa-la expressar esse
movimento permitindo a emissao de vogais ou silabas que ja emite.

Quando brincam de rodinha, a imitagaéo dos colegas e o movimento do ritmo dado pelo
professor podem ajudar a crianga a acompanhar a brincadeira.

Quando o professor for cantar pequenas melodias e cantigas, pode pegar no colo a
crianca com surdez e cantar perto do ouvido dela. Em se tratando de parlendas, brincadeiras
cantadas, com rimas, a imitacdo do ritmo e do movimento é muito importante, enquanto os
colegas que ouvem se encarregam das palavras. Para “escutar musica” o professor pode
coloca-la perto da caixa de som ou coloca-la deitada de brucos no tablado.

Deve ser favorecida a producado de sons diversos (onomatopéias, palmas, batidas de
pés), com voz e com instrumentos musicais, mesmo se os fonemas que ela emite néo estiverem
de acordo com os sons das onomatopéias. Em todas essas atividades, depois que a crianca
vir o professor e os colegas realizando a agao, podera ser ajudada individualmente uma ou
duas vezes e, em seguida, deixada livre para envolver-se com os outros.

E muito importante comunicar a familia e/ou ao responsavel pela estimulagao precoce
a programacao da atividade de expressao corporal que o professor pretende desenvolver,
para que as brincadeiras possam ser planejadas.

Artes visuais

As artes visuais constituem o campo mais fértil de possibilidades para expressao do
potencial das criancas surdas, uma vez que nao ha dificuldades em desenvolver atividades
de artes visuais com elas, a nao ser que envolvam comentarios e leituras de imagens realizadas
s6 oralmente. Sua criatividade deve ser estimulada pelo professor, de forma que possa
perceber, pensar, imaginar, sentir e expressar o mundo em que vive.

O fazer artistico do aluno deve ser visto como desenvolvimento de suas potencialidades
criativas e como experiéncia de comunicacdo humana e de interacdo no grupo. A producéo
artistica visual deve ser desenvolvida em espacgos diversos por meio de desenho, pintura,
colagem, gravura, escultura e outros, concretizando as préprias intencoes, suas qualidades
expressivas e construtivas.
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Natureza e sociedade

As experiéncias relativas a natureza e a sociedade pode tornar-se mais um desafio para
o professor, porque precisa utilizar as duas linguas como linguas de instrucéo. Criancgas surdas,
como todas as demais criancas, se interessam por pequenos animais, bichos de jardim,
dinossauros, programas de TV, histérias e vivéncias sociais. O eixo do trabalho retine temas
pertinentes ao mundo social e natural. Portanto é interessante construtir pequenos albuns
de gravuras por assuntos, onde se pode arquivar os conhecimentos adquiridos e vivenciados
(animais, frutas, alimentos; qualidades por contrastes: grande/pequeno, alto/baixo; motivacoes
das festas: indio, mae, pai, bandeira, aniversario). Embaixo de cada gravura deve estar escrito
o nome ou a explicagdo essencial sobre o tema. Esses albuns podem tornar-se ponto de
referéncia desses assuntos.

Para dar o conceito de tempo, por exemplo, o professor pode utilizar uma tira de cartolina
com a sequéncia de gravuras relativas as palavras antes, agora e depois. Mais tarde, o professor
pode introduzir atividades relacionadas aos dias da semana, desenvolvendo a percepcao de
um periodo mais longo.

Pela interacdo como meio natural e social no qual vivem, as criancas surdas também
aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas.

Pensamento légico-matematico

As nogbes matematicas sdo construidas pelas criangas surdas (assim como por qualquer
crianca) a partir das experiéncias proporcionadas pelas interacbes com o meio, pelo
intercambio com outras pessoas. A crianca com surdez pode aprender a realizar atividades
que a ajudem a fazer associagobes, classificacdes, observacoes, a tirar conclusdes e criar
situacdes novas. O professor pode organizar varias experiéncias que lhe possibilitam
estabelecer aproximagbes com algumas nogdes matematicas presentes no seu cotidiano,
como contagem, relagcdes espaciais, ou seja, a formagao de conceitos, verificando:

- se a crianga entendeu o que se quer dela;

- se ela descobriu o significado da atividade.

A adequacao da proposta aparece na resposta da crianca que se apresenta motivada e
capaz de dominar a tarefa depois de ter recebido ajuda do professor.

Muitas vezes, quando o adulto (méae, pai, professor) torna-se consciente da limitacao
auditiva da crianca, sente dificuldades em encontrar uma modalidade comunicativa
satisfatoéria. Fica influenciado e bloqueado pelo fato de saber que a crianca nao o escuta e
nao possui uma competéncia lingiistica oral. Sua linguagem torna-se pobre. A tendéncia é
usar as mesmas palavras e expressoes que espera serem compreendidas, utilizar pouco a
expansao e fazer referéncia exclusivamente a representacdes e coisas concretas, evitando
verbalizar agbes e situagdes que, mesmo vivenciadas pela crianga, acha dificeis demais.
Dificilmente usa uma linguagem figurada. Palavras como lembrou? — pensa! — imagine que...
usadas com as outras criancas, deixam de ser usadas com a crianga com surdez. Expressoes
matematicas, como: separe — divida — distribua sao pouco utilizadas. As caracteristicas dos
objetos ficam imprecisas: grande/pequeno sao utilizados para indicar alto/baixo, longo/curto,
largo/estreito. Percebe-se assim que a crianga com surdez néo é beneficiada com uma
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estruturagao verbal adequada. Na area cognitiva, € necessario ajudar a crianga a dominar a
terminologia apropriada por meio de brincadeiras livres e/ou dirigidas. Além do mais, é uma
postura que empobrece o préprio professor. As acgoes, as operagdes e as relagbes devem ser
definidas em lingua de sinais e também em lingua portuguesa no momento em que a crianca
as descobre e se apropria delas. Sera dificil, mais tarde, explicar que aquele grande de uns
meses atras agora significa alto. Os conceitos novos deverdo ser trabalhados com mais
intensidade. A colaboragao da familia e do responséavel pela estimulagédo precoce é essencial.

Linguagem oral e escrita

Essas atividades sao as que permitem maior flexibilidade e adaptagdes curriculares,
principalmente na organizagado da educacéo bilingte. (Ver 2.4)

3.6 Sugestdes de atividades que poderao ser desenvolvidas na
educacao infantil

O objetivo geral do trabalho de linguagem é dar ao educando o instrumento lingtistico
que o torne capaz de comunicar-se por meio de uma lingua e das atividades de imitacao,
jogo simbdlico, desenho, mimica, dramatizacéo, escrita e fala. A principal estratégia sugerida
para o desenvolvimento da linguagem é a dramatizacdo (fazer reviver experiéncias), uma
vez que ela favorece tanto a compressao dos sinais ou das palavras que definem abstratamente
a experiéncia (linguagem receptiva), quanto o desenvolvimento da capacidade de gesticular
e/ou verbalizar (linguagem expressiva), propiciando condicoes para o desenvolvimento seja
do pensamento de modo consistente e légico, seja de sua interagdo social. Assim, o surdo
também pode desenvolver sua linguagem em duas etapas: a pré-linguistica e a linguistica.*

Na etapa pré-lingtiistica, a crianga surda desenvolve a linguagem interior (relacionando
a experiéncia com os simbolos visuais e/ou auditivos, quando lhe for ensinada a lingua oral) e
a linguagem receptiva (compreendendo a expressao corporal, gestual e a palavra falada ou
escrita).

Na etapa lingliiistica, a crianca com surdez, ao gesticular na lingua de sinais, ao emitir
fonemas, palavras e frases da lingua portuguesa e ao escrevé-las de modo consciente,
desenvolve a linguagem expressiva.

Em ambas as etapas, a crianga com surdez estara no processo de construgao da
linguagem, de seu desempenho lingiistico. E de suma importancia para o professor de
linguagem ter um conhecimento do aluno, bem como de seu nivel lingiistico, para saber

* A utilizacao dos termos “etapa pré-lingiiistica” (linguagem interior e linguagem receptiva), “etapa
lingtiistica” (linguagem expressiva) objetiva apenas a compreensao didatica, uma vez que a aquisi¢cdo de uma
lingua processa-se de forma global. Em uma concepgao interacionista da linguagem, nao ha fragmentagées no
desenvolvimento lingiiistico da crianca. A medida que faz trocas simbélicas com o meio social, a linguagem é
internalizada (isso envolve compreensao responsiva) e exteriorizada em situacoes de uso significativo.
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seu ponto de partida para o trabalho. E fundamental também avaliar sempre o éxito do trabalho
rumo a aquisicao da linguagem da crianga surda, no intuito de privilegiar suas habilidades
individuais.

Nota-se, no entanto, uma preocupacédo exacerbada dos professores em apresentar a
crianca com surdez uma gama enorme do léxico da lingua portuguesa, esquecendo-se,
entretanto, que com vocabulos isolados ninguém se comunica. E preciso levar a criancga a
unir as palavras, joga-las umas com as outras, brincar com elas até que se tornem um
enunciado completo e significativo. Assim sendo, é urgente e emergencial apresentar a crianca
o uso da lingua portuguesa, e a proposta € que esse uso se dé, num primeiro momento, por
meio do conhecimento do mundo que o cerca (linguagem interior), num segundo momento,
por meio da recepcgao das mensagens que o mundo lhe oferece (linguagem receptiva), e por
ultimo, num terceiro momento, por meio da sua propria expressao (linguagem expressiva).

Para que a crianca com surdez ultrapasse os trés momentos supracitados e desenvolva
sua linguagem, cumpre salientar a importancia de se utilizar a lingua como alicerce de todo
o trabalho. Acredita-se que as experiéncias vivenciadas na lingua de sinais permitirao a
crianca adquirir uma linguagem que fluirda de dentro para fora e, concomitantemente,
apropriar-se de uma bagagem consideravel de conhecimento a respeito do mundo que a
cerca, e sua interagéo com ela sera bem mais completa.

3.6.1 Desenvolvimento da linguagem interior na etapa pré-lingiiistica

Na etapa pré-lingtiistica, o primeiro objetivo é desenvolver a linguagem interior,
interrelacionando a experiéncia da crianga com simbolos visuais.

A crianga surda adquire linguagem interior ao relacionar a experiéncia que esta vivendo
com a sinalizagdo ou com a fala de uma pessoa (méae, amigos, professores etc.). O professor
deve colocar a crianca surda em contato direto com pessoas e ambientes diferentes e variados
para que ela assimile ndo somente o que é, mas para que serve e como utilizar o ambiente, os
objetos. E importante para a crianga com surdez vivenciar situagées e dramatizar outras. E
fundamental para ela participar ativamente das situagdes vivenciadas. Quanto maior o niumero
de experiéncias vivenciadas pela crianga, e posteriormente gesticuladas e verbalizadas por
alguém, maior serd a bagagem que elas utilizardo na fase posterior para decodificacdo da
mensagem gestual e verbal alheia (linguagem receptiva). E importante que se chame atencao
para a importancia da participacdo da familia nesse trabalho como determinante do éxito
escolar da crianca. Para tanto sugerem-se os seguintes materiais:

— espelhos;

— material para mural,;
— maduetes;

- 13

— redlias;

— miniaturas;

— fotos...
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Sugestdes de atividades para o desenvolvimento da linguagem interior

Atividade 1:
Auto-conhecimento - atividade no espelho, desenho de si mesmo, exploragao de fatos, didlogo
em LIBRAS e por escrito sobre sua identidade (nome, idade, endereco etc.).

Atividade 2:
Passeios e visitas a lugares variados, trazendo para a sala de aula o maximo possivel de
informagdes que deverao ser registradas de alguma forma. Exemplo:
Passeio ao comércio local:
* observar e manusear os objetos ou coisas;
* nomear e fazer o sinal correspondente aos objetos ou coisas vistas;
* simular a compra, o pagamento e o recebimento do troco.
Na sala de aula:
* conversar sobre o passeio;
* montar uma vendinha;
¢ confeccionar murais com gravuras que simbolizem os objetos ou coisas vistas no
passeio;
* trabalhar vocabuldrio em sinais, escrito e oral (sem cobranca de oralizacdo);
¢ produzir texto no album seriado.

Atividade 3:
Exploracdo de objetos:
* gsinal;
¢ finalidade.

Atividade 4:
Dramatizacoes:

* cenas familiares;

* animais/ trabalhar onomatopéias;

* profissoes etc.

Obs.: E importante que o professor providencie a “mala da fantasia”, que deve ter
varias brincadeiras para as criancas. Para os alunos em fase de trabalho de texto isso €
fundamental.

Atividade b:
“Cantar” em lingua de sinais, explorando o significado da letra da musica, envolvendo a
expressao facial e corporal da crianca.

Atividade 6:
Dancar, explorar a ritmicidade e o significado das cangdes que estao representando.

Atividade 7:

Explorar revistas, jornais e livros infantis, utilizando a LIBRAS e muita expressao visual e
corporal.
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Atividade 8:
Exibicao de filmes e slides, explorando o seu conteido em LIBRAS, com apoio de dramatizacao,
com muita expressao facial e corporal.

Atividade 9:
Contar histérias (sinalizadas ou dramatizadas).

Atividade 10:
Conversar (em lingua de sinais) sobre temas variados de interesse de cada aluno; utilizar
muita dramatizacao.

3.6.2 Desenvolvimento da linguagem receptiva na Fase pré-lingiiistica

O objetivo geral é desenvolver a linguagem receptiva (gestual e escrita) e os objetivos
especificos sao relativos a LIBRAS e a lingua portuguesa.

Objetivos especificos da linguagem receptiva em LIBRAS:

* conhecer os sinais que nomeiam o esquema corporal, o vestuario, a alimentacéo, os
brinquedos, os animais, o ambiente escolar, os meios de transportes, as profissoes,
elementos de higiene pessoal e ambiental, o transito, os automoéveis, plantas;

* entender frases semicomplexas de 5 a 6 vocabulos e gestos;

e identificar seqiiéncias de fatos;

* reproduzir histérias em seqiiéncia por meio de dramatizagéo;

¢ identificar os participantes do discurso;

* identificar a idéia principal do texto;

* detectar caracteristicas fisicas e psicolégicas dos personagens e do ambiente descrito.

Objetivos especificos da linguagem receptiva em lingua portuguesa escrita:
* reconhecer e identificar palavras-chave em frases simples e semicomplexas;
e reconhecer e identificar as silabas dos vocabulos;
e ordenar frases simples e semicomplexas, formando o texto;
* ordenar palavras, formando frases simples e semicomplexas;
¢ ordenar silabas, formando palavras.

Objetivos do professor dentro do trabalho de linguagem receptiva:
Estimular:
* a relagao existente entre as experiéncias apresentadas ou vivenciadas;
* aexpressao de sentimentos, emocoes e mensagens por meio de movimentos corporais;
* a expressao escrita;
* a atencao do aluno;
* 0s movimentos do corpo;
* a escrita de atividades vivenciadas com ou sem gravura;
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* a sinalizacao de textos.

A linguagem receptiva da crianga desenvolve-se por meio da leitura oro-facial (leitura
labial), do entendimento da lingua de sinais e do portugués escrito, e de todas as atividades
possiveis para que ela ndo apenas receba as informagbes, mas compreenda o seu sentido € o
seu significado. Os conteudos principais a serem desenvolvidos nessa fase sao:

* compreensao da palavra e frase (escrita, oral e/ou sinalizada, nunca simultaneamente,
mas em momentos distintos, para que a crianca nao se confunda);

¢ relacao significado (objeto)/significante (representacao em LIBRAS e escrita do objeto,
em lingua portuguesa);

* leitura da lingua de sinais (emitida pelos outros individuos - colegas, professores).

Alguns materiais sugeridos:
— espelho;
— gravuras;
— fotos;
— fichas com palavras;
— objetos;
— alimentos;
— brinquedos;
— cadernos de desenho;
— redlias(miniaturas);
— sucatas;
— histoérias;
— jogos (quebra-cabecas, memoéria, domind, bingo, preguicinha etc.);
— magquetes (da escola, da casa, de uma praca, supermercado, hospital, rodoviaria etc.).

Sugestoes de atividades para o desenvolvimento da linguagem receptiva

Atividade 1:
Jogo de memoria:
* jogo apenas com figuras (combinar figuras idénticas);
* jogo com o significado(desenho) e o significante (nome e/ou lingua de sinais) para
combinar figura/nome.
Temas: frutas, flores, meios de transportes, material escolar, mobiliario, locais de lazer,
esporte, tipos de plantas, partes de plantas, animais, etc.

Atividade 2:
Fichas “preguicinha”:
* apresentar uma sequéncia de letras para o aluno tentar descobrir o vocabulério,
sinalizando e depois emitindo o nome;
* apresentar uma seqiiéncia de desenhos sinalizados para o aluno tentar descobrir,
digitando ou escrevendo nome (pode também tentar emitir o nome, desde que, como
ja dito anteriormente, ndo se misturem os momentos).
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Atividade 3:
Cacga-palavras; Cruzadinhas.
Temas: nomes de flores, frutas, profissdes, meios de transportes, vestuario, etc.

Atividade 4:
Carta enigmatica.

Atividade b:
Cartao-conflito.

Atividade 6:

Ditado na lingua de sinais para o aluno desenhar o elemento ou frase sinalizada.

Ditado na lingua portuguesa para o aluno escrever a palavra correspondente, caso a crianca
ja estiver alfabetizada na educacgao infantil, o que pode acontecer no segundo e terceiro
periodo.

Atividade 7:
Cartbes relampago I: confeccionar uma série de figuras independentes, com o nome atras.
* 1° momento: apresentar as figuras para o aluno sinaliza-las;
* 2° momento: apresentar os nomes para o aluno sinaliza-los.
Cartodes relampago II: confeccionar uma série de cartées com representacodes ilustradas dos
sinais de um lado e a palavra correspondente digitada no verso.
* apresentar a ilustracao para o aluno digitar o nome, quando a crianga da educacao
infantil j4 souber o alfabeto digital e ja estiver alfabetizada.

Atividade 8:
O aluno manifesta a compreensao do fonema, da palavra e da frase emitida ou sinalizada
pelo professor por meio de respostas motoras:

* aponta as vogais que reconhece pela abertura bucal do professor;

* aponta a palavra ou frase escrita correspondente a sinalizacdo do professor.

Atividade 9:
Jogo de lingua de sinais:

* 0o professor seleciona o vocabulario e frases (no vocabulario escolhido podem ser
incluidos os nomes dos alunos e, entre as frases, aquelas ja usadas em sala), e
confecciona fichas com os vocabulos e frases; depois os dispde sobre a carteira ou
prega no quadro as fichas, aleatoriamente;

* o professor sinaliza a palavra ou frase e o aluno aponta para a ficha correspondente.

Atividade 10:

Bingo de figuras (objetos ou agdes) e sua representagao correspondente em lingua de sinais
e no portugués escrito (palavra ou frase). O professor apresenta as figuras e os alunos marcam
sua correspondéncia grafica (seja por meio de sinais ou por meio de palavras/frases).
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Atividade 11:
Jogo de dominé: de frases/figuras de agbes; de nomes/figuras de objetos; de anténimos; de
quantidade (numeral/niimero); de grau do substantivo (aumentativo/diminutivo).

Obs.: Todos podem ser trabalhados com figuras/palavras da lingua portuguesa ou da
lingua brasileira de sinais.

Atividade 12:

Trabalhar o “calendario” (sinalizado) para o aluno conseguir se situar no tempo; vocabulario:
dia, més, ano, semana, década, milénio, anteontem, ontem, hoje, amanha, todo dia, semana
passada, semana atrasada, semana retrasada, século, daqui a... dias, ha... anos.

Atividade 13:
Execucao de ordens e pedidos escritos ou sinalizados pelo professor:
* (Cotidiano: beba, coma, escreva, ponha, aponte, abra, feche, pegue, jogue, pinte,
desenhe, etc.
* Opostos: venha ca X va 14; sente-se X levante-se; ande X pare...
* Consecutivos: lave/enxugue; compre/pague; deite/durma...
* Negativos: nao venha aqui, nao se levante, nao chore, nao grite, etc.

Atividade 14:

Execucdo dos movimentos que indicam para que servem os objetos cujos nomes sao
sinalizados e digitados pelo professor: Ex.: O professor digita “sabonete”, quando sinaliza
“Para que serve o sabonete?”, o aluno devera sinalizar: lavar as maos, lavar o rosto, etc.

Atividade 15:
Competicao entre colegas em jogos que visam ao reconhecimento de palavras sinalizadas ou
escritas.

Atividade 16:
O aluno aponta em diregao a pessoa quando o professor indaga (sinalizando ou escrevendo):
“Quem” fez determinada acao.
“Cadé” ou “onde esta"?
elementos da familia; colegas;
“De quem é" determinado objeto.

Atividade 17:
Dramatizagcdo de uma cena que acabou de viver ou presenciar e que responda a indagacao
sinalizada pelo professor:

“O que foi (que aconteceu)”? ou

“Por qué (aconteceu isso)?”

Atividade 18:
O aluno aponta em direcdo as partes do corpo, quando o professor indaga em sinais, ou
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apresenta a palavra escrita:
“Cadé o pé, o nariz, a mao?”

Atividade 19:
Criacao de situagdes concretas em que o aluno possa fazer uso dos enunciados interrogativos
(sinalizados):
Quem €? Quem?
Qual é? Qual?
De quem é?
Como é? Como? Como esta?
O que é? O qué?
Onde?
Quantos?
Quando?

Atividade 20:
Escolhem-se cinco ou mais objetos diferentes. O professor apresenta-os a turma e coloca-os
em lugares diferentes da sala. Ex.: em cima da carteira, dentro de um livro, em baixo da
cadeira... Escolhe-se um aluno, pedindo-lhe para que ele obedeca aos comandos (escritos
em fichas ou sinalizados pelo professor):

1 - Aponte: Onde esta?

2 - De quem é?

3 - Quem colocou?

4 - Entregue-o para fulano.

5 - Busque para mim...

6 - Guarde...

Atividade 21:
O aluno aponta um entre varios objetos, sempre dentro de um contexto dramatizado com o
professor, que podera mostrar ficha escrita ou sinalizar.

Ex.: Vamos soltar pipa. Pegue a pipa. Vamos solta-la. Olhe, a pipa voa.

Atividade 22:
O aluno:

* entrega ao professor um objeto solicitado;

* desenha objetos cujos nomes foram apresentados de forma escrita ou sinalizada
pelo professor;

* aponta a pessoa ou foto cujo nome o professor digitar. Nesse caso, deve-se utilizar o
nome do préprio aluno; o nome do professor; o nome dos colegas; o nome dos
elementos da familia;

* aponta o alimento cujo nome o professor sinaliza ou digita, no momento do lanche;

* coloca a gravura sobre o nome do objeto, apds observar a sinalizagédo do professor
nos jogos, domind, quebra-cabega;
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Ex.: sinalizagdo da palavra “porta” em LIBRAS ou sua escrita (significante)

* aponta o nome do objeto, apds observar a sinalizagdo ou digitagdo do professor;

* pega gravuras de pessoas e objetos em conformidade com os nomes e qualificagdes
(caracteristicas) dadas pelo professor. Ex.: “Me dé o desenho da porta cinza. Eu nao
quero o desenho da porta azul.”;

* lava a parte do corpo de uma boneca, cujo nome o professor emitir, digitar ou sinalizar,
numa dramatizacao.

Atividade 23:
Jogos: Cores:
* formacao: os jogadores ficam sentados, a vontade, na sala.
* desenvolvimento: escolhe-se uma cor, por exemplo, o verde. O professor pedira a
cada jogador que digite, sinalize ou escreva (conforme combinado anteriormente) o
nome de um objeto existente na sala com a cor verde. E concedido o tempo de 20
segundos para cada jogador responder. A resposta serd da seguinte maneira: “verde”
é acaneta de “A”; ou “verde” é blusa de “B". O jogo prossegue até declinar o interesse.

Atividade 24:
Jogo: cumprimentos/cortesia:

¢ formacao: os jogadores ficam todos em circulo, com as maos para tras. Fora do circulo
esta um jogador que sera o primeiro a correr.

* desenvolvimento: o jogador que esta fora do circulo comeca a andar pela direita, e
em dado momento bate nas méaos de um dos jogadores do circulo. Este imediatamente
sai correndo pelo lado oposto. No ponto em que os dois se encontrarem, fazem uma
reveréncia um para o outro, apertam-se as maos e sinalizam: “Como vai?” ou “Tudo
bem?”, ou “Quanto tempo?”(escolhe-se uma forma de cumprimento). Em seguida,
continuam a corrida para ver quem chega primeiro ao lugar vago. O que ficou atrasado
comeca o jogo novamente. A atividade pode continuar criando situacdes que
aparecem no cotidiano e em que se usam férmulas prontas.

Atividade 25b:
Criam-se situagdées em que se possa utilizar das férmulas de cumprimento e cortesia
(dramatizagao) e linguagem funcional (portugués instrumental).
¢ formulas de cumprimento/cortesia e expressdoes mais simples e mais usadas em
linguagem funcional:
QOil!, como vai vocé? Como vai? Oi, tudo bem? Bom dia! Vocé estd bom/boa? Boa tarde!
Eu estou bem. Boa Noite! Como vai? Bem e vocé? Tudo bem! Oi! Vem cé! Nao! Tchau!
Vai! Déi! Me da! Espera! Para! Quebrou! Caiu! Eu vil Acabou! E feio! E joia! Esta certo!
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Est4 errado! E bom! E ruim! E ele! E ela! Sou eu! E meu! Vou beber agua. Vou fazer
xixi. Vou fazer coco. Vou ao banheiro. Feche a porta! Abra a porta! Apague a luz!
Pegue o livro! Pegue o caderno! Abra o livro! Abra o caderno! Guarde o materiall
Obrigado(a)! Por favor! Com licencal As ordens! Pois nao! Ald! Aceita? Adeus! Até
logo! Até brevel!

Atividade 26:
Jogo: os gulosos:

¢ Material: Algumas balas ou bombons.

* Formacéo: os jogadores formam um circulo. As balas no centro. Cada jogador recebe,
em sorteio, o nome de um bicho, sendo que varias pessoas recebem o nome de um
mesmo animal.

¢ Desenvolvimento: o professor sinaliza o nome de um animal. A pessoa que recebeu
esse nome sai correndo e pega uma bala, assim por diante. Quando restarem poucas
balas, o professor sinaliza o nome do animal que a maioria recebeu. Todos os que
tiverem aquele nome se lancardo sobre as balas. Sera divertido!

Atividade 27:
Jogo: telefone visual sem fio.
* Formacéao: uma fileira toda de costas para o professor, que sera o ultimo da fila.
¢ Desenvolvimento: o professor tocara no ombro do aluno a sua frente e este ficara de
frente para o professor. O professor sinalizar4d uma frase e o aluno vai repeti-la para
o préoximo aluno apoés toca-lo no ombro, e assim sucessivamente.

Atividade 28:

Jogo: “o maestro”: um aluno sera escolhido para sair da sala; os colegas ficarao em circulo e
escolherao o maestro. Tudo o que o maestro fizer os colegas repetirao imediatamente; o aluno
que saiu € convidado a retornar a sala e descobrir qual é o maestro. Os colegas devem ter
cuidado para nao ficarem olhando todo o tempo para o maestro.

Atividade 29:

Jogo: “morto/vivo”: os alunos se dispbem em fileiras alternadas diante do professor que ira
sinalizar a brincadeira. Ao sinal de “morto”, todos devem agachar. Ao sinal de “vivo”, todos
devem ficar de pé. O jogo comeca lento e vai aumentando a velocidade a medida que o
professor percebe que os alunos engrenaram no jogo. Ao final, os alunos que tiverem
desobedecido as regras do jogo pagardo prendas.

Atividade 30:
Jogo: “loteria de nomes”:
¢ Material: folha quadriculada em niimero suficiente para todos os participantes, caneta
ou lapis para marcar.
* Formacéo: a vontade, segurando a folha quadriculada.
* Desenvolvimento: sdo escolhidos 16 nomes entre os alunos e colegas de outra sala.
Cada participante anota, aleatoriamente, dentro de cada quadrinho de papel,
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formando um quadro de quatro quadrados na horizontal e na vertical, ou seja, cada
linha quadriculada tera quatro nomes. Quando se esgotar o tempo previsto, o dirigente
sinaliza os nomes das pessoas sem obedecer nenhuma ordem. Cada participante
confere sua folha, e marca com uma cruz os nomes citados. O participante que
conseguir preencher primeiro uma das colunas, tanto horizontal quanto vertical,
sera o vencedor.

Atividade 31:
Jogo: quem sera o primeiro?

Formacéo: traca-se no chéao duas linhas paralelas, a uma distancia de 20m. Atras de
uma delas alinham-se todos os jogadores e atras da outra fica o dirigente.

Desenvolvimento: o dirigente sinaliza: avangar com o passo de formiga!” — os jogadores

avancam, caminhando com um pé junto ao outro. O dirigente prossegue dando ordens

do tipo: “pulando!”, “de cécoras!”, “de um pé so!”, “engatinhando!”, e os jogadores
obedecem avancando sempre. O dirigente poderd variar a maneira dos jogadores
caminharem quantas vezes quiser. Quanto mais rapida a mudancga de tipos de passos,
mais interessante sera o jogo. Sera o vencedor o jogador que chegar primeiro junto
ao dirigente. O jogador que, dada a ordem de mudar a maneira de andar, continuar

com a antiga, deve voltar a linha de partida e recomecar.

Atividade 32:
Jogo: memoria.

Formacéo: os jogadores ficam a vontade na sala.

Desenvolvimento: escolhido o primeiro jogador, este sai de seu lugar e toca em
qualquer objeto que esteja na sala e, ao mesmo tempo, digita ou sinaliza (dependendo
da proposta do jogo) o nome do objeto. Volta para o seu lugar e toca em outro jogador.
Este, por sua vez, toca no objeto que seu precedente tocou, digita-lhe/sinaliza-lhe o
nome e toca outro objeto digitando/sinalizando o nome. O jogo prossegue da mesma
forma. Os jogadores devem tocar e digitar/sinalizar o nome de todos os objetos tocados
anteriormente e acrescentar mais um. Sera vencedor o jogador que lembrar o maior
numero possivel de objetos e, em seqiiéncia.

Atividade 33:
Jogo: trés nomes de...

Formacéo: duas fileiras, frente a frente, sentados distantes cerca de dois metros.
Desenvolvimento: o professor pergunta, em sinais, aos dois primeiros de cada fileira,
trés nomes de flores, frutas, cores, alimentos, formas geométricas, do corpo,
vestuario..., e o aluno que responder em primeiro lugar (sinalizando ou por escrito,
conforme combinado anteriormente) marcara um ponto para sua equipe. O jogo
prossegue da mesma maneira. Vencera a equipe que ao final do jogo obtiver mais
pontos.
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Atividade 34:
Jogo: dramatizacggo.

* O aluno dramatiza, revivendo experiéncias sempre que o professor apresentar um
objeto e praticar uma acgao verbal, escrevendo o nome do objeto e da agao vivenciada
com o aluno. Ex.: Pegue a bola. Vamos brincar.

* Repeticdo da experiéncia, variando os objetos e, posteriormente, variando as agoes.
Ex.: Vamos brincar. Pegue a bola, pegue a boneca, pegue a bicicleta; Pegue a bola,
jogue a bola, chute a bola.

Atividade 35:
Jogo: adivinhacao.
¢ Formagéo: em duplas.
* Desenvolvimento: os alunos escolhem e escondem um objeto. Dramatizam uma
situagdo em que aparega o objeto, sem utilizar a lingua de sinais, nem a fala. Os
colegas tentarao adivinhar o que o colega escondeu.

Atividade 36:
Jogo: brinquedo cantado.
¢ Divide-se a turma em dois grupos: A e B. Limita-se um espago para a brincadeira.
Um grupo fica diante do outro e estabelece-se o seguinte didlogo sinalizado:
A - Somos (nimero de participantes) marinheiros, pobrezinhos sem dinheiro.
B - O que vieram fazer?

A - Belas coisas.

B - Que coisas?

Obs.: O grupo A escolhe uma acgao que ira dramatizar em conjunto para o grupo B
adivinhar. Quando este adivinhar, o grupo A corre e o grupo B tenta pega-lo, dentro do espago
limitado. Os elementos do grupo A que o grupo B conseguir pegar mudarao de grupo € a
brincadeira continua, agora trocando-se as letras dos grupos. O grupo A passa a ser o grupo
B e o grupo B passa a ser o grupo A.

Atividade 37:
Jogo: espelho maluco.

¢ Material: uma cadeira.

¢ Formacéao: um semicirculo onde os jogadores, sentados, defrontam-se com um espelho
(jogador escolhido), que esta de pé, com uma cadeira as suas costas.

* Desenvolvimento: o espelho (um jogador) comega a contar uma histéria sinalizada
ou dramatizada. Tudo o que o espelho fizer os demais jogadores devem fazer ao
contrario. Se ele senta, os outros levantam. Se poe o chapéu, os outros o tiram. Se
levanta o brago direito, os outros levantam o brago esquerdo. Depois de alguns
minutos, o espelho é substituido por um jogador que nao errou nenhuma vez, ou, no
minimo, errou menos.
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Atividade 38:
Jogo: espelho.
¢ Em duplas, as criangas fardo uma, o papel de imagem, e a outra, o papel de espelho.
Depois invertem-se as posigoes. Deve-se explicar aos alunos que devem trabalhar
com toda a expressao facial e corporal, ou seja, expressdes de emocao, tristeza/
alegria, zanga, calma/agitacao, surpresa, curiosidade, preguica, sono... Em especial,
caretas e movimentos com bragos, pernas e saltos.

Atividade 39:
Jogo: partes do corpo.
¢ Material: venda, boneco.
¢ Desenvolvimento: estando o aluno com os olhos vendados, o professor segura sua mao e
leva-a até uma parte do proprio corpo do aluno. Por exemplo, o nariz. A seguir, sem
venda, o aluno devera reconhecer no boneco, qual a parte do seu corpo que foi tocada.
Ao final, escrevera ou sinalizar4 o nome da parte do corpo escolhida pelo professor.

Atividade 40:
Jogo: quebra-cabegas (corpo humano)
¢ Entrega-se para o aluno um quebra-cabegas do corpo humano. O aluno monta o
quebra-cabegas a medida que o professor digita, escreve ou sinaliza o nome das
partes do corpo.

Atividade 41.:
Jogo: meu tesouro.
* Material: cada crianga tera um bau pequeno, confeccionado com palitos de picolé
(para o corpo do bat) e cartolina (para as laterais).
¢ Desenvolvimento: nesse baul sera acumulado o tesouro conquistado pelos alunos. O
tesouro correspondera a cada vocabulario novo aprendido. Sera formado pela figura
e seu respectivo nome em fichas separadas. A cada dia o professor perguntara o que
o aluno viu (de novidade) no dia anterior. O aluno respondera, por exemplo, TV. Dai o
aluno confeccionard uma ficha com a figura da TV, que podera ser desenhada por
ele mesmo, com o nome do objeto. Guardara o tesouro no bant. A medida em que o
tesouro aumenta, o professor revisa o tesouro acumulado até o dia anterior.

Atividade 42:

Incentivo ao manuseio de gibis. Observar cenas, reproduzir cenas, criar cenas. Pode-se criar
uma gibiteca com gibis trazidos por eles e gibis confeccionados pelos alunos, com cenas
escritas e com cenas mudas.

Atividade 43:

O professor escolhe uma histéria que possibilite utilizar uma vasta gama de sentimentos
como medo, susto, surpresa, alegria, tristeza, dor, nervosismo, preguica, agitacao... Observa
se a reacao expressiva orofacial do aluno coincide com o sentimento representado na histoéria.
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Atividade 44:
Confecgao de histodrias seqiienciadas (com idéia de passado, presente e futuro). A principio
com trés figuras, depois vai aumentando a quantidade de figuras.
* 1° momento: apresenta-se a histéria na ordem cronoldgica, para que o aluno conte
os fatos.
¢ 2°momento: entrega-se para o aluno a seqiiéncia desordenada para que ele a ordene
cronologicamente e conte os fatos (por meio de lingua de sinais e da fala).

Atividade 45:
* Conte ao aluno o que vai acontecer, o que esta acontecendo e o que ja aconteceu.
Ex.: Vocé vai comer o bolo. Coma o bolo. Vocé estda comendo o bolo. Vocé ja comeu o bolo.
* Possibilite a crianca o “convivio” com frases completas que contenham palavras de
todas as classes gramaticais.
Atividade 46:
e Maquetes:
Apés vivenciar situacoes extraclasse, o professor e os alunos devem ilustra-las e
encena-las. Os alunos reunirao sucatas de todo tipo para confeccionar maquetes
que representem o local e/ou situagdes vividas.
Ex: casa, escola, correio, hospital, banco, rodoviaria, cinema, parque de diversoes,
transito, etc.

Atividade 47:
Alfabeto vivo:

O professor confecciona em algodao cru e plastico transparente “bolsos” seguidos, na
quantidade das letras do alfabeto. Em cada bolso serao colecionadas miniaturas cuja 12 letra
do nome correspondera a respectiva letra do bolso, na ordem alfabética.

Obs.: 1. os alunos contribuirdo com o alfabeto, levando para a escola miniaturas de

casa.

2. o alfabeto vivo sera fixado na sala de aula, de preferéncia acima do quadro.

3. sobre cada bolso deverd constar a letra do alfabeto em portugués e em sinais.
4. os bolsos podem ser substituidos por garrafas plasticas transparentes de
refrigerantes de dois litros, desde que se cortem seus bicos. Colecionem no niimero
das letras do alfabeto e pregue-as umas as outras com fita adesiva ou durex.

Atividade 48:
Confecgao de albuns-dicionarios:

* Confeccionar com os alunos album de vocabulario (dicionéario), album de agoes,
album de classificagcado (vestuario, transportes, alimentacado, animais, cores,
brinquedos, flores, esportes, material escolar, mobiliario da casa, partes da casa,
formas geomeétricas...).

* Os alunos fardo uma coletanea de figuras variadas para serem encaixadas no album.
Pode-se solicitar o auxilio dos pais para que, a medida que forem encontrando figuras

72 DIFICULDADES DE COMUNICACAO E SINALIZACAO - SURDEZ



diferentes, seja em revistas, propagandas etc., possam envia-las para o(a) professor(a)
trabalhar em sala.

a) dicionéario de substantivos:

O professor selecionard um alfabeto manual e figuras que contenham as letras do
alfabeto. Os alunos confeccionarao o album seguindo a seqiiéncia: 12 folha (cabegalho), 22
folha (a letra “A” no alfabeto manual, em letra de forma e cursiva), 32 folha (as figuras de
elementos que comecem pela letra “A” serdao coladas no centro da folha, uma embaixo da
outra. Logo abaixo de cada uma deverd estar o nome da figura, precedido pelo respectivo
artigo e abaixo uma frase contendo o nome da figura. A frase devera ser criada pelos
alunos num grande grupo. O professor corrigird a frase e os alunos devem copia-la com
letra cursiva, embaixo do nome). As folhas seguintes seguirdo o mesmo procedimento da
22 e 32 folhas. A tultima folha do album devera conter o indice. A medida que o aluno for
encontrando figuras novas, ele as colocara no album, seguindo o mesmo procedimento
das figuras levadas, a principio, pelo professor.

Modelo sugerido para confeccao da 32 folha:

0 passaro
“QO passaro leva a folha.”

a chave
“Minha mae perdeu a chave.”

a flor
“O garoto colhe a flor.”

DIFICULDADES DE COMUNICACAO E SINALIZAGAO - SURDEZ 73



o barco
“O barco esta no mar.”

b) 4lbum de classificacao:

Os alunos devem ser motivados a memorizar a classificacdo a que pertencem os varios
elementos colados no album, por meio de atividades que podem ser desenvolvidas durante o
ano. Segue-se uma atividade para cada classificacao:

partes do corpo (danga sobre o tablado, na sala de ritmo);

membros da familia (construgao de sua arvore genealdgica);

vestuario (recorte de moldes de roupas em jornal e troca de pegas entre os colegas);
partes da casa (desenho da planta da casa);

brinquedos (os alunos levam um brinquedo preferido para a escola num
determinado dia da semana);

rua de recreio (escolher varios jogos para nomeaé-los nesse dia - amarelinha, bingo,
domind, dama, loto);

cores de cabelo - castanho, louro, preto, branco, ruivo (os alunos irao a cabeleireiros
e colecionardo, em saquinhos separados, as amostras coletadas. Sera realizada uma
exposicdo para os proprios alunos identificarem a cor).

Observagbes complementares:

74

1-

2-

Incluir outras classificagbes que podem ser realizadas, como cor de pele, tipo de
cabelo, texturas de superficie (lixa, algodao, 13, pregos...).

E importante acrescentar as onomatopéias (sons de animais, dos motores de carro,
de moto, de trem, de aviao, dos instrumentos musicais, do despertador, da descarga
do vaso sanitario, da chuva, da buzina, do trovao, do telefone, do liquidificador, do
vento, do assobio, do espirro, da tosse, do serrote, do martelo, da furadeira, da batida
na porta, da batida de porta...).

Abaixo de cada figura deve ser colocado, como no dicionario de substantivo, o nome
precedido do respectivo artigo, e abaixo ainda uma frase contendo o nome do objeto
em estudo: cores (fazer desenho todo colorido); lazer (assistir a um filme em video);
material escolar (exposicao de material de todos os colegas. Aproveitar o momento
para explorar o capricho e o zelo pelos pertences); profissdes (dramatizagdes da
profissdao de seus pais e/ou da profissao que deseja escolher para si); frutas (cada
aluno leva uma fruta para a escola. A cada um é dada uma atribuicdo para o preparo
de uma salada de frutas. Todos irdo comé-la e, posteriormente, relatar aos seus colegas
qual o seu papel durante o preparo), alimentos sélidos e liquidos (um lanche especial
e/ou encenacao da hora do café), sabor dos alimentos - doce, salgado, amargo,
apimentado e azedo (o professor levara para a sala cinco tipos de sabores. Dispora os
alimentos em cubinhos numa bandeja. Um aluno de cada vez tera seus olhos vendados.
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c)

O professor lhe oferecera um dos cubinhos dispostos numa bandeja e o aluno devera
identificar qual o sabor que prevalece nele); formas geométricas (confeccionar sélidos:
cones, cubos...); partes da planta (fazer com os alunos o trabalho da germinacgao do
feijao, levar o aluno a perceber que nem todas as plantas tém todas as partes; flores
(dominé com tipos de flores); esportes (escolha de um esporte para praticar na aula de
educacao fisica); estacoes do ano (explorar os meses do ano e confeccionar o calendario
civico); cidades (caga-palavras com nomes das principais cidades brasileiras); meios
de comunicacéo (entregar correspondéncia para os pais); meios de transporte (trabalhar
o transito utilizando os diferentes tipos de transporte terrestre, dentro de uma cidade);
instrumentos musicais (a bandinha); animais (confeccao de diferentes tipos de animais
em origami ou, se possivel, visita ao zoolégico).

album de acgoes:

As acbes devem ser coladas juntamente com o desenho representativo correspondente

em lingua de sinais. Logo abaixo, deve constar a forma verbal no infinitivo e, em seguida,

uma frase com o verbo no presente do indicativo, obedecendo a seguinte ordem: - Quem? - O

que faz? - O qué? Exemplo:
- Estudar
O menino estuda.

- Jogar
Ana joga peteca.

- Comer

Paulo e Bete comem macas.

- Dormir

A crianga dorme.

Obs.: A confeccdo dos albuns/dicionarios apenas como vocabulario abaixo da figura

fazem parte das atividades da linguagem receptiva. No momento em que se pede ao aluno

para construir uma frase com cada elemento ja se esta trabalhando atividades que fazem

parte da linguagem expressiva.

Atividade 49:
Confeccao de livro de receitas

Passos para a aula:

1-
2 -
3-

4 -
5 -
6 -

7 -
8 -

escolha da receita;

simplificagdo da linguagem usada na receita;

confeccao de cartazes com a demonstracao de receita por meio de ilustracdo das
colheres e xicaras nas quantidades necessarias para a adigao de cada integrante,
bem como ilustracao dos ingredientes (colagem de embalagens) e dos vasilhames;
apresentacao e exploracao da receita;

reuniao dos ingredientes e dos vasilhames;

distribuicéo de tarefas para cada aluno, durante o preparo (Quem mede o qué?
Quem mistura? Quem lava os vasilhames? Quem enxuga? Quem guarda?);
preparo da guloseima;

divisdo e distribuicdo da guloseima para cada aluno prova-la;
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9 - distribuicdo da cépia da receita (mimeografada) para colagem em album,;
10 - conversa informal sobre todo o processo;
11 - elaboragéao de didlogo representando a situacgdo vivenciada e utilizando o
vocabulario relativo a ingredientes, vasilhames, verbos...
Ex.: Receitas:
— suco;
— vitamina;
— salada de frutas; bombom de leite ninho; bolos.
Obs.: Pode-se pedir para cada aluno levar para a sala de aula um ingrediente diferente
ou um vasilhame necessério.

3.6.3 Desenvolvimento da linguagem expressiva na fase lingiiistica

E no momento de expressado que a crianga surda terd a oportunidade de colocar em
prética o tao desejado uso da lingua portuguesa, bem como o da lingua de sinais. Ela colocara
a prova se realmente foi bem trabalhada nos niveis anteriores da linguagem (interior e
receptiva), e se conseguiu ultrapasséa-los, construindo o seu conhecimento com relagdo ao
mundo que a cerca. Certamente tera nessa fase condigcdo de expressar-se na lingua
portuguesa, conforme as individualidades de cada aluno. Nao se deve almejar uma expressao
dita “ideal” como se espera de um ouvinte/falante nativo da lingua portuguesa, mas pelo
menos a de um estrangeiro ao aprender o portugués como segunda lingua. A crianga pode
conseguir expressar-se de forma inteligivel e pode carregar consigo muito da estrutura da
lingua de sinais. O que conta no momento é se sua mensagem foi entendida ou néo.

O objetivo geral da fase lingliistica é desenvolver a linguagem expressiva (gestual, oral
e escrita).

Objetivos especificos da linguagem expressiva oral ou sinalizada:
* emitir frases semicompletas de 4 a 5 vocabulos;
¢ ordenar fatos em seqiiéncia logica;
* expressar suas idéias;
* criar histérias a partir de uma estrutura dada;
* expressar-se, observando a concordancia nominal e verbal,
* expressar-se, observando os elementos constitutivos da oragao para criar novos tipos
de frases, usando de transformacoées.

Objetivos especificos da linguagem expressiva escrita:
¢ formar palavras combinando as silabas estudadas;
¢ formar frases simples e semicomplexas com vocabulario estudado;
* reproduzir em letra cursiva palavras, frases simples e semicomplexas e textos
(associar letra cursiva a letra de imprensa);
* expressar seus pensamentos;
e utilizar:
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- concordancia nominal e verbal;
- elementos constitutivos das oracoes;
- pontuacdo (.,;..?2!1""-2)
* escrever com legibilidade e ritmo, utilizando espagos adequados: margens e paragrafos.

Conteudo:
1 -emissao/sinalizacao de mensagens verbais significativas:
- interjeicoes;
- onomatopéias;
- holofrases;
- pivot-open,;
- denotacao, conotacao, etc.
2 -dramatizacao;
3 -estruturacgao frasal;
4 -interpretacao;
5 -producéao escrita.

Alguns materiais:
- cartelas e cartazes com figuras e respectivos nomes para encaixe;
- ilustracoes;
- material bidimensional: bichos de peltcia, bichos de plastico;
- material concreto. Ex.: dramatizacdo do lanche: pdo, manteiga, xicara, pires, copo,
colher, suco, leite, etc.
- (gibis;
- livros de historia (classicos, contos de fadas e outros);
- album para redacao;
- esténcil para auto-retrato.

Sugestoées de atividades para o desenvolvimento da linguagem expressiva

Atividade 1:
O professor favorece o surgimento de situagdes em que o aluno possa reviver experiéncias
(dramatizando) e utilizando as estruturas que se seguem:
1 - vogais ou encontros vocdlicos de maneira significativa:
Ex.: - quando se machucar, dizer “ai”;
- quando se assustar ou tiver medo, dizer: “ui”;
- quando ficar surpreso, dizer: “oh”;
- quando cumprimentar o professor, dizer: “0i”;
- quando quiser algo para si mesmo, dizer: “eu”.
2 - onomatopéias: sons representativos para animais e objetos:
Ex.: au - au, miau, trim, toc toc, quac.
3 - holofrases: palavras ou silabas que resumem seu pensamento (em uma frase); como
por exemplo: A silaba tonica de uma palavra ou a partir dela, como “bou” ou “abou” (acabou).
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4 - pivot-open: combinacao de palavras que agrupam alguns elementos estruturais.
Ex.: - sujeito e objeto - “papai carro”;
- atribuigao - “carro bonito”;
- identificagdo - “ver au au”;
- localizagao - “livro aqui”;
- repeticao - “mais leite”;
- nao-existéncia - “tudo embora”;
- negagao - “nao bobo”;
- posse - “meu doce”;
- agao e objeto - “bato vocé”;
- sujeito e acao - “mamae chegou”;
- acao e localizacao - “senta cadeira”;
- agao e receptor - “da papai”.
5 - linguagem conotativa e denotativa:
Ex.: Ele é bravo. Ele é uma onca (explicar: Ele é bravo, a onca é brava. Ele é igual a
uma onca).

Atividade 2:

Dramatizacao/sinalizacao de histoérias infantis para os alunos e sua reproducgao gestual, pelos
alunos.

Atividade 3:
Adaptacao da linguagem dos classicos da literatura infantil para os alunos:
- oragobes curtas;
- periodo simples;
- apresentagao das histérias para os alunos (com sinais e oralmente);
- dramatizacdo das histérias pelos alunos (com o uso gestual e verbal);
- reproducdo das histérias por meio de:
* desenhos;

* escrita (com suas proprias palavras).

Atividade 4:
Hora da novidade:

1° momento: O colega conta um fato.

2° momento: Os outros colegas reproduzem o fato relatado pelo colega por meio de
desenhos, gestos, palavras e escrita.

Atividade b:
Pedir para os alunos que fiquem em cima da carteira, em baixo da carteira, entre tal e tal
colega, vao para fora da sala, volte para dentro da sala, sentem sobre a cadeira:
- pedir para que formem frases com as situagdes acima;
- confeccionar de figuras que representem conceitos espaciais, para que os alunos
formem frases:
Ex.: frente/tras, em cima/em baixo, entre.
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Atividade 6:
Hora do conto:

forma-se um circulo para cada crianca “relatar” para os colegas uma experiéncia
vivenciada. Por exemplo: o que aconteceu durante o final de semana ou no trajeto de
casa a escola. O relato deve ser no primeiro momento sinalizado, e no segundo
momento, oral ou escrito.

Atividade 7:
Hora da novidade — caixa surpresa:

1° momento: o professor leva um objeto de estima dentro de um caixa. Os alunos
tentam adivinhar o que é. Depois de descoberto, o professor relata a sua relagdo com
0 objeto, como o adquiriu e o valor que atribui a ele;

2° momento: o aluno leva a escola um objeto de sua estima dentro de uma caixa e
procede da mesma forma que o professor;

3 ° momento: coloca-se em uma caixa os varios objetos levados pelos alunos. Os
objetos vao sendo retirados da caixa, aleatoriamente e os alunos vao criando uma
histéria onde apareca cada um dos objetos na ordem em que forem retirados da
caixa;

4° momento: a histéria serd registrada no quadro pelo professor, e os alunos deverao
anota-la no album de textos produzidos. Posteriormente, irdo ilustra-la.

Atividade 8:
Gramatica: confeccionar com a turma uma gramatica, a medida que se trabalhar o contetido.

Atividade 9:
Album de redagoes:

cada texto criado pelo aluno devera ser confeccionado num tipo de folha padrao e
depois catalogado para se formar um album das criagoes de cada aluno. Deve-se
seguir a seqliéncia em que cada texto foi escrito. Na medida do possivel, cada redacao
deve ser ilustrada.

Atividade 10:
Auto-retrato:

o professor organizara a turma em circulos. Seguira uma conversa informal sobre a
individualidade de cada ser. Cada crianga, cada adulto é Unico. Nenhuma pessoa €
igual a outra. Mesmo os gémeos idénticos sao diferentes, alguma caracteristica sera
diferente. Cada crianga falara uma com a outra sobre as caracteristicas fisicas de
seu pai ou méae. Depois cada um se olhard no espelho com atengao, observando-se.
Um dird para o outro ou sinalizara para o grupo como ele é. Por ultimo, o professor
distribuira papéis para cada um se desenhar, assim como se vé. Esse desenho servira
como caracterizacao do aluno nos didlogos em baldes, criados em sala.
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Atividade 11:
O professor apresenta uma histéria seqiienciada, desordenada. O aluno ir4 ordena-la e conta-
la aos colegas.

Atividade 12:
Slides:
- o professor apresenta uma histéria em slides. Conta a histéria para o aluno e pede
que ele a reproduza de forma escrita.

Sugestoes de temas que podem ser dramatizados:
1- textos nao programados:

1.1 - vivéncias do aluno (ex.: supermercado, farmdcia, padaria, hospital - consultas
médicas, restaurante, viagem, transito, rodoviaria - parada de Onibus, igreja,
escola, banco, 6tica, clube, cinema, correio, sapataria, relojoaria, etc.);

1.2 - acontecimentos extraordindrios.

2 - textos programados e adaptados:

2.1 - temas cotidianos:

a) cumprimentos;

b) despedidas;

¢) dados biograficos;

d) dados residenciais;

e) dados referentes a escola;
f) dados referentes a familia;
g) etc.

2.2 - temas da literatura infantil:

a) classicos (Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, Os trés porquinhos,
Rapunzel, O patinho feio, Cinderela etc.);
b) contemporaneos (A méo e a Luva, A doencga da terra, O menino Maluquinho)

2.3 - temas religiosos;

2.4 - temas culturais;

2.5 - temas sociais.
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PARTE IV
Conclusao
Glossario






Conclusdo

Embora somente agora as provas dos beneficios da educagao infantil comegam a se
tornar disponiveis, parece haver concordancia geral de que as criancas com surdez, com
pais ouvintes, se saem melhor quando o diagndstico é feito o mais cedo possivel e quando ha
tempo de ajudar a familia na aceitacgédo do limite auditivo da crianca e no desenvolvimento de
sua linguagem

A ajuda aos pais e professores deve incluir informacoes (repetidas com tanta freqiiéncia
quanto for necessario); oportunidade de fazer perguntas; apoio nas crises emocionais, por
ocasiado do diagnostico; aquisicdo do aparelho auditivo e instrucées com relacdo a seu uso e
manutencao; conselhos sobre a educacao infantil; ajuda na interpretacdo do significado da
surdez para os parentes e experiéncia junto a diferentes surdos (adultos e criancas).

Toda essa informacéao precisa ser feita de tal modo que encoraje, ao invés de desencorajar,
o envolvimento ativo dos pais e a retomada da satisfacdo com a vida em familia. O objetivo é
criar circunstancias favoraveis parecidas com as obtidas quando ambos os pais sdo surdos:
aceitacao da crianca e comunicacao prazerosa. As formas da comunicagao sao menos
importantes que o fato de haver a comunicacdo. As criangas com surdez devem ser expostas
a diversos modelos de linguagem. Na época em que chegam a pré-escola, devem ser capazes
de comunicar-se facilmente em lingua de sinais, assim como com os pais e professores. Devem
demonstrar curiosidade pelo mundo e pela lingua. O objetivo é ser bilinglie. A fala e a
habilidade de leitura orofacial sdo valiosas, mas nao sao a medida do sucesso.

De maneira ideal, na época em que a crianca atingir a idade da pré-escola, os pais ja
deverao ter adquirido equilibrio suficiente em seus sentimentos e atitudes para aceitar
emocionalmente a surdez de seu filho e evitar a superprotecdo. Ao mesmo tempo, a crianga
devera ter boa habilidade para conversar e uma auto-imagem saudavel.

O desenvolvimento de uma educagéao bilingiie para o aluno com surdez é um processo.
Para realiza-lo ha necessidade primeiramente de entender todo seu beneficio para esse
alunado e, a partir dai, tracar algumas agdes fundamentais:

- qualificacdo dos professores “ouvintes”;

- sensibilizacao, formacgao e capacitacao de jovens surdos para atuar na educacgao da
crianga com surdez;

- planejamento de parcerias e agdoes conjuntas entre as secretarias de educagéo, saude
e servigo social;

- promocao de parcerias com organizagdes nao-governamentais como associagoes de
surdos, associacoes de pais de surdos e outras afins.

Como se pode observar, o curriculo desenvolvido com a crianga com surdez na educagao
infantil é o mesmo desenvolvido com a crianga que ouve, com as devidas adaptagodes
linguisticas. A metodologia e a didatica é que sao diferenciadas, com atividades bem
contextualizadas, vivenciadas e com apoio de muito recurso visual.

A educacéo da crianga com surdez nao deve acontecer entre quatro paredes. E preciso
planejar passeios: museus, jardim zooldgico, jardim botanico, parques, lojas, mercados etc.
Esses momentos sao ricos para que a crianca vivencie, compreenda e aprenda sobre o mundo
ao seu redor. Essas visitas favorecem o aprendizado de novos vocabulos, a construgao de
textos, a formacao de hébitos e atitudes, a inclusdo social.
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A inclusao escolar do aluno com surdez deve ocorrer de forma bastante criteriosa. O
compartilhamento de atividades com as criangas ouvintes deve ser encorajado quando
beneficiam o aluno. A escola inclusiva deve ser um lugar tao interessante que alunos ouvintes
e com surdez tenham prazer em estarem inseridos nela, e a escola de surdos deve estar
atenta para promover atividades sociais que incluam surdos e ouvintes em programacoes
culturais e esportivas que possam beneficiar a todos.

Os alunos devem usar (ou aprender a usar) e desenvolver suas habilidades por
intermédio da interacdo com os professores surdos e outros membros do quadro de pessoal
da escola, assim como com os colegas. Artes, teatro, poesia, mimica e narracdo de histérias
sao grandemente valorizados como habilidades expressivas importantes. O orgulho das
criancas com surdez por sua lingua deve ser incentivado pela escola. Isso requer a presenca
de profissionais surdos no programa, o apoio de professores ouvintes e a construcao de uma
nova cultura educacional.

Glossario

Consideramos importante ressaltar o significado de alguns termos:

* Aprendizagem - processo educacional sistematizado para o desenvolvimento de
qualquer conhecimento, inclusive de uma lingua.

* Agquisicao — processo natural de aprender uma lingua.

¢ Fala (Vygotsky) — producgao da linguagem pelo falante nos momentos de didlogo social
e interior, podendo utilizar tanto o canal audiofonatério quanto espago-visual.

e Input - conjunto dos enunciados linguiisticos a que uma pessoa é exposta no processo
de arquisicao.

¢ Lingua (Bakhtin) — sistema semidtico criado e produzido no contexto social e dialdgico,
servindo como elo entre psiquismo e ideologia.

¢ Lingua (Saussure) — sistema de regras abstratas composto por elementos significativos
interrelacionados.

* Linguagem - meio sistematico de comunicacao por intermédio de signos
convencionados. Capacidade inata no ser humano de produzir e transmitir
significacao.

* Linguas orais — qualquer lingua falada por uma dada comunidade humana.

* Oralizagao — utilizagao do sistema fonador para expressar palavras e frases da lingua.

¢ Pidgin - forma lingliistica resultante do contato entre duas linguas, que utiliza
geralmente a estrutura de uma lingua e o vocabulario de outra. No caso do contato
entre a lingua portuguesa e a LIBRAS, sao formulacgbes frasais em lingua portuguesa
utilizando simultaneamente os sinais como apoio a comunicagao.

e Signo - unidade lingiistica (signo linglistico) que tem significante e significado,
cuja imagem acustica nao é a palavra falada, ou seja, a seqiiéncia de sons materiais,
mas a impressao psiquica dessa sequéncia de sons.

¢ Sinal — no contexto das linguas de sinais, unidade lexical de uma dessas linguas.

* Sinalizagao — fala produzida por meio do canal espago-visual.
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